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لِ.. و... للعالمين لمن كان قبسبالقلمِ من آمن و.. الأمةَ .. ليخدمالهمةَ يرفع قضايا حيي .. وي

فَ في نفوسِ الأمةاقلِ ا..ديهمن يلتقي مو فرقنا..عنا فيما يشبِيهلِو..  مزقنانا فيما يمن وِرمن  ي

 وطّنو ..رغم الصقيعِب الربيع ىروو.. لحائرينل الطريقَ ضاءلمن أو ..العريق الوطن مخاضِ

نفسهؤلاء.. من كان كللِ ..على الأمل  ه  

  والدتي أطال االله في عمرها.. ولملهمتيوالدي رحمه االله .. معلمي الأول ل

  ..خواني وأخواتيإ ألسند والمتكول

، حين احتجت المؤازرة احتفى بي في وقت الفرح، وشد على يدي وربت على كتفي لكل منو

ولكل من مد لي يد العون أو أسدى لي معروفاً، أو قد لي نصيحة، أو كانت له إسهامة صغيرة 

  حياتي أو كبيرة في

  أهدي ثمرة جهدي المتواضع
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  شكر وتقدير

م الإنسان مالم يعلم، الحمدالله المنان، الملك القـدوس السـلام،   م بالقلم، علّد الله الذي علّالحم

مدبر الليالي والأيام، مصرف الشهور والأعوام، قدر الأمور فأجراها على أحسن نظام، ما شـاء  

لـوفير،  االله كان وما لم يشأ لم يكن، الحمدالله على ما أنعم به علي من فضله الخير الكثير والعلم ا

    .لي إتمام هذا البحثوأعانني على إنجاز هذا العمل ويسر 

للأستاذ الدكتور نضـال   وعظيم الامتنان الشكرخالص أتوجه ب وبعد حمده سبحانه وتعالى

 مذ كان الموضوع عنواناً ةعلى البحث والباحث -بعد االله تعالى -، الذي له الفضلكمال الشريفين

 بالامتنـان المحفوف  أتوجه بالشكرثم  اه االله عني خير الجزاء.فجز .وبحثاًأطروحة إلى أن صار 

اليرموك علـى  في كلية التربية بجامعة و علم النفس التربويإلى جميع أساتذتي الفضلاء في قسم 

ما قدموه لي من علم نافع وعطاء متميز وإرشاد مستمر، وعلى ما بذلوه مـن جهـد متواصـل    

  ية حتى إتمام هذه الرسالة.ونصح وتوجيه من بداية مسيرتي الدراس

وأتقدم بشكري الجزيل في هذا اليوم إلى أساتذتي الموقرين في لجنة المناقشـة  لتفضـلهم   

علي بقبول مناقشة هذه الرسالة، فهم أهل لسد خللها وتقويم معوجها وتهذيب نتوآتها والإبانة عن 

  .االله الكريم أن يثيبهم عني خيرا مواطن القصور فيها، سائلاً

على مقاعـد الـدرس،    يلاتي وزملائيعائلتي وطالباتي وصديقاتي وزملأتقدم بالشكر  كما

فلهم مني خالص كانوا خير صحب في هذا الطريق الذين  2016 الدكتوراهدفعة  وأخص بالشكر

  الشكر والتقدير.

، عدد خلقه ورضا نفسه وزنة عرشـه،  أولاً وآخراً، ظاهراً وباطناً والحمدالله رب العالمين

  صلاة والسلام على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين.وال

  الباحثة
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  الملخص

ما وراء التحليل لنتائج الرسائل الجامعية التي تناولت فاعليـة   .نور مفلح حسن، هحاسنم

، دكتوراه. أطروحة 2017- 2010خلال الفترة من  الأردنية الجامعاتالتعلم البنائي في  منحى

  د نضال كمال الشريفين).أ. . (المشرف: 2019جامعة اليرموك،

يل لنتائج الرسائل الجامعية التي تناولت فاعليـة  ما وراء التحللإجراء هدفت هذه الدراسة 

: كـل مـن  ، فـي  2017 – 2010خلال الفترة من  الأردنية الجامعاتالتعلم البنائي في  منحى

مهارات التفكير، تعلم واكتساب المفـاهيم، مهـارات لغويـة، الاتجاهـات،      التحصيل الدراسي،

نوع ، مجال الدراسة، المتغير التجريبي المتغيرات:استخدمت كل من والدافعية، مهارات حياتية. 

 الدراسة، المرحلة الدراسية، نوع أفراد عينة الدراسة، فترة تطبيق أداة الدراسة، حجـم العينـة.  

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة اسلوب ما وراء التحليل. وتكونت عينة الدراسة مـن  

  لجمع البيانات. اًميزيتر اً) رسالة وأطروحة جامعية، واستخدمت نموذج135(

حيث بلغـت قيمـة اختبـار     ،لم تكن متجانسة ثرنتائج الدراسة أن حجوم الأ من وتبين 

لنمـوذج   متوسط حجـوم الأثـر  وبلغ  ).291مقدارها ( بدرجات حرية) 2534.018( التجانس

وبلغ متوسـط حجـوم الأثـر لنمـوذج     ). 0.015وبخطأ معياري ( )1.215الثابتة ( التأثيرات

واستخدمت الباحثة نموذج التـأثيرات  ). 0.043) وبخطأ معياري (1.345( العشوائية اتالتأثير

  .العشوائية

مهـارات   التحصيل الدراسـي، لمتغيرات  حجوم الأثر اتمتوسطكما أظهرت النتائج أن  

كما يلـي:  التفكير، تعلم واكتساب المفاهيم، مهارات لغوية، الاتجاهات، الدافعية، مهارات حياتية 

  ) على التوالي، بعـدد حجـوم أثـر:    1.356، 1.008، .1571، 1.070، 1.484،  1.560(

ة فـي  إحصـائي كما أظهرت الدراسة فروقاً ذات دلالة  ).14، 18 ،16 ،57، 60، 82،  45(
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ومتغير حجم  فترة تطبيق أداة الدراسةومتغير  متغير مجال الدراسةل تبعاً ثرحجوم الأمتوسطات 

علـى   اًفـرد  41من  أقلفئة و، اً) أسبوع12- 9فترة التطبيق من(وة مجال اللغلصالح ، والعينة

للمتغيـر  تعـزى   ثـر حجـوم الأ  متوسـطات ة في إحصائيذات دلالة  اًولم تظهر فروق ،التوالي

النتائج  هذه عينة الدراسة، وفي ضوء أفرادوالمرحلة الدراسية، ونوع ونوع الدراسة، ، التجريبي

  ذات الصلة. من التوصيات اًقدمت الدراسة عدد

  

 ثرالتعلم البنائي، ما وراء التحليل، حجم الأ منحىفاعلية،   مفتاحية:الكلمات ال
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  الفصل الأول

  خلفية الدراسة وأهميتها

 مقدمة

وتيـرة  فـي   اًإزدياداً مطرداً في أعداد الدراسات العلميـة وتسـارع   يشهد البحث التربوي

د والتوسع زاد عدد الدراسات التـي أجريـت   ، ونظراً لهذا الازدياكافة الأبحاث في الموضوعات

نتائج متشـابهة، إلا أن بعضـها قـد     إلىبشكل مستقل، وتوصلت بعضها نفسه على الموضوع 

  أظهرت نتائج مختلفة.

وتعد مسألة الجمع بين الدراسات المستقلة وتفسيرها من المسائل الأساسية والمهمـة فـي   

ات كبيرة  بسبب وجود عدد مـن العقبـات،   جميع العلوم، ومن الصعب إجراء دراسة على عين

ذلك فإن مناقشة نتائج دراسـة واحـدة لا    إلىمنها: الوقت والتكلفة، وتوافر الباحثين، بالإضافة 

تجميـع   إلـى قرار حولها، فالحاجـة   لاتخاذ الدراساتيكفي، مما يستلزم توليف نتائج العديد من 

التي تسمح بـالجمع بـين نتـائج هـذه      اليبسالأتطوير العديد من المنهجيات و إلىنتائجها أدى 

وفي سبعينيات القرن الماضي كانت الطريقة المعتمـدة لجمـع   ). Karadag, 2017( الدراسات

البيانات من دراسات متعددة من اختصاص المراجعات القصصية، حيث يقوم خبير فـي مجـال   

 ـ  م الحصـول علـى   معين بفحص الدراسات التي تناولت فرضية ما، ويقوم بتلخيص النتـائج، ث

الشـفافية، واعتمـاد    إلـى استنتاج، إلا أن هذا النهج شابه بعض القيود؛ منها: الذاتية، والافتقار 

التحليل على معايير مختلفة، وصعوبة توليف نتائج الدراسـات لتحديـد أوزان لهـذه النتـائج،     

 ,Borenstein, Hedges( وصعوبة تفسير كيفية تأثير معالجة ما بوجود عدد مـن المتغيـرات  

Higgins, & Rothstein, 2009.(  
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ولهذه الأسباب، وابتداء من منتصف السبعينيات، تم الابتعاد عن المراجعـات القصصـية،   

المراجعـات   واعتماد المراجعات المنهجية، وقد شهدت السنوات الماضية زيادة فـي اسـتخدام  

وركزت هذه المراجعات على في مجالات الطب والفلك والزراعة والعلوم الاجتماعية،  المنهجية

السـابق،   الأدبفي العديد من المهن، باعتبارها طريقة لتلخـيص  ة على الأدلة لممارسات القائما

). ويعـد مـا وراء   Pigott, 2012( كما تساعد في اتخاذ القرارات وتصميم الدراسات الجديـدة 

) أول مـن أنشـأ   Glass( ، ويعد غلاسدلةالممارسات القائمة على الأشكال أالتحليل شكلاً من 

وراء التحليل"؛ ليصف دراساته في العلاج النفسي والتربية، واعتبره ضرورياً لفهـم   مصطلح "ما

نشاؤه للخروج باستنتاجات مفيدة إنتائج مجموعة من الأبحاث المتوفرة حول موضوع ما، وقد تم 

ة الخاصة بموضـوع  الأبحاث والدوريات والمصادر المطبوع فيالواردة  ةحصائيمن البيانات الإ

ويتم من خلال ما وراء التحليل الجمـع بـين نتـائج الدراسـات     ). Brendel, 2011( الاهتمام

 )،Turgut & Turgut, 2018( كثـر اتسـاقاً  أالمماثلة والتي تتم بشكل مستقل وتفسيرها بشكل 

كـرد  نشأ  وقد). Demirel & Dagyar, 2016واستقراء تعميمات مفيدة من البيانات والنتائج (

هذه البحوث،  إليهطريقة مقننة لتحليل التحليل الذي أدت  إلىفعل لحاجة بحوث التربية بوجه عام 

اتخـاذ قـرار    إلـى التعرف على فاعلية هذه البحوث، وبالتالي إمكانية التوصل  إلىبحيث يؤدي 

الحصـول   ويوحد ما وراء التحليل النتائج التي تـم  ،)2005الحميد،  (عبدا معين في تبني نتائجه

وأماكن مختلفـة لتقـديم    أوقاتعلى نطاق ضيق في  أُجريتعليها من الدراسات الأخرى، والتي 

، والتأكيد على النتائج الكميـة  دمج العيناتعن طريق  ؛مجموعة من الحقائق حول هذا الموضوع

                   المستمدة من الدراسات المختلفـة، ويضـمن ذلـك الحصـول علـى معلومـات أكثـر دقـة        

(Semerci & Batdi, 2015)       ويتطلب التسـجيل الكمـي لخصـائص الدراسـات السـابقة .

جديـدة يمكـن    ةإحصائيونتائجها، والتعامل مع المادة المسجلة على أنها بيانات تخضع لمعالجة 
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الحصول منها على نتائج جديدة متكاملة بما يقابل أهداف البحث المطلوب إنتاجه من الدراسـات  

). ويتم المقارنة بين هذه الدراسات في ضوء معايير أو أوزان جديدة، Roberts, 2011( السابقة

أو دراسة معالم التغير أو الاختلاف فيها على مر الزمن، أو البحث عن العوامل التي قد تكـون  

). ويهتم ما وراء التحليـل بحجـم   2005، الحميد (عبد سبباً في الاتفاق أو الاختلاف بين النتائج

كـدت  أوقد بدأ الاهتمام بتطبيقه في دراسات التربيـة وعلـم الـنفس، و    ،)Effect Size( ثرالأ

فـي   علـى أهميتـه   )American Psychological Associationمريكية (لأالجمعية النفسية ا

 ةحصـائي للبيانات بحجم العينة، ولا تعـد الدلالـة الإ   ةحصائينتائج فحص الدلالة الإ أثرضوء ت

قياس تأثير المعالجة، فبزيادة حجم العينة تصبح إمكانية رفض الفرضية الصـفرية  مقياساً ملائماً ل

)، وبالتالي قد تضخم حجم العلاقة بين المتغيرات المستقلة والتابعة، ممـا  2017(الشريفين،  أكبر

من  ثريحد من القدرة على تحديد حجم العلاقة الحقيقية بين هذه المتغيرات؛ فيلجأ لحساب حجم الأ

 ,Coe( دراسة العلاقة بين المتغير المستقل والمتغير التابع أو ما يسمى بالدلالـة العمليـة  خلال 

أن هناك العديـد   ))2011( الكيلاني والشريفين (المشار إليه في) Kirk( )، ويذكر كيرك2002

)، ومؤشر مربـع  ηଶ( من مؤشرات الدلالة العملية منها: مؤشرات قوة العلاقة، كمؤشر مربع ايتا

 )، ويضيف شاسر∆( )، ومؤشر غلاس݀كمؤشر كوهين( ثر)، أو مؤشرات حجم الأωଶوميغا (أ

)Shachar, 2008 (زجذلك مؤشر هيدي إلى Hedges’s g)( ،    وتركز العديـد مـن المجـلات

المتخصصة في مجال علم النفس والعلوم التربوية على الدلالة العملية، وتشترط علـى البـاحثين   

وقد  ؛ (Cohen, Manion, & Marrison, 2007)لة العملية في بحوثهمتضمين مؤشرات للدلا

يتـا  إبواسـطة مربـع    لتقييم واقع الدلالة العملية الأردنيةفي البيئة  أجريت العديد من الدراسات

 كدراسـة  ،والرسائل الجامعية المستخدمة في العديد من المجلات التربوية ةحصائيللاختبارات الإ

الدلالـة العمليـة،    إلىلا تشير  لاختباراتاأظهرت نتائجها أن كثير من  التي) 2016( الصرايرة
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وبينـت دراسـة    كانت ذات دلالـة عمليـة صـغيرة،    من الاختبارات )%76( أن أظهرت كما

من الفرضيات اقترنـت بدلالـة عمليـة صـغيرة،      )(%75.79ما نسبته ) أن 2017(الشريفين

  .بدلالة عملية متوسطةاقترنت ) %10.86و(

 إلـى مقياساً لقوة العلاقة واتجاهها بين المتغيرات فلا يكفـي الوصـول    ثرد حجم الأويع 

 ؟قوي أو متوسـط أو ضـعيف  وهل هو  ثرولا بد من الكشف عن حجم الأ ثرملخص لحجم الأ

)Karadag, 2017(في دراسة العلاقة بين نتـائج الدراسـات    ساليبالأأنسب  ثرحجم الأ د، ويع

تهتم معظم الدراسات التربوية بدراسة العلاقة بين المتغيرات وفاعليتها السابقة ومتغيراتها، حيث 

الدراسات  إليهالذي انتهت  ثرفي التعلم والتعليم؛ ومن هنا كان الاهتمام بدراسة الفاعلية وحجم الأ

لمـنهج علمـي لتـراكم     ثـر ج حجم الأذلك يرو إلى). بالإضافة Armstrong, 2016( السابقة

  ).  Coe, 2002( داة مهمة في إعداد التقارير وتفسير الفعاليةالمعرفة باعتباره أ

  مفهوم ما وراء التحليل 

مـن   ويصف مجموعة من الإجـراءات  ،لتقييم تعميم النتائجيوفر ما وراء التحليل وسيلة  

بين نتائج الدراسات المسـتقلة  للبحث الذي يدرس تأثيراً معيناً، ويجمع المنهجية  ةلمراجعخلال ا

 آخـرون قد عرفـه كـوهين و  و ).Ellis, 2010م الأثر، ودمجها في دراسة واحدة (لتقدير حج

)Cohen, et al., 2007, p291 (:لتعميم نتائج مجموعة من الدراسات المختلفـة،  وسيلة "  بأنه

، ثـر ، وعادة ما يكون تقدير حجم الأمشتركمقياس على اً إحصائيها ومعالجتها تجميع من خلال

  ".ومتغيرات أخرى ثربين حجم الأعلاقة تحليل ال إلىبالإضافة 

أداة كميـة تسـتخدم    " أنـه: على  )Burns & Wagner, 2008(وواغنر  بيرنس هويعرف

عبـر   ثرلقياس حجوم الأ ةحصائيلجمع ومقارنة دراسات مماثلة، من خلال استخدام القرارات الإ

هجية منظمة لحل خطوات من" ) على أنه:Shacher, 2008, p3( ويؤكد شاسر ."دراسات متعددة
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، والحكم على نتائج البحوث والدراسات التـي تناولتهـا، مـن    التناقضات في الظاهرة المدروسة

  ".مشترك إحصائيمقياس  إلىخلال تحويلها 

لتحويـل حجـوم    إحصائي أسلوب) أن ما وراء التحليل Hattie, 2009, p3( ويرى هاتي

قرار شـامل بشـأن    لى مقياس مشترك، لاتخاذيما بينها عف من عدة دراسات قابلة للمقارنة ثرالأ

منهج وصـفي تحليلـي   " ) بأنه: 572، ص2013( بينما يقول عنه ساجت نتائج تلك الدراسات.

استخلاص النتائج الكامنة وراء عدة نتائج مستمدة من دراسات فردية ذات خصـائص   إلىيهدف 

 إحصائي أسلوب " :على أنهما وراء التحليل  إلى) Kang, 2015, p23( وقد نظر كانغ ."محددة

يجمع بين نتائج دراستين أو اكثر، والتي تتناول فرضية مماثلة في طريقة مماثلة، ويحتوي علـى  

تحليل كامل من جميع الدراسات ذات الصلة التي تصف نتائج كل دراسة عن طريق مؤشر كمي 

ر ما من خلال الجمع بين ، بحيث يقدم التقدير الدقيق لتأثير المعالجة على متغيثرلقياس حجوم الأ

  ".هذه التقديرات عبر الدراسات

التحليـل   :ومن خلال عرض التعريفات السابقة تعرف الباحثة مـا وراء التحليـل بأنـه    

حجم بغرض دمج النتائج لمعرفة  انفسه الفرضيةالتي تناولت  دراساتلمجموعة من ال حصائيالإ

يوفر إطاراً منطقياً لمراجعة بحثية لدراسـات  والكمية،  ساليبالأ، ومراجعة نطاق واسع من الأثر

  لها إجراءات مماثلة وقابلة للمقارنة.

  أهداف ما وراء التحليل

ما وراء التحليل نتائج الدراسات للكشف عن أبسط أشكال العلاقات التي تكمن  أسلوبيدمج 

لم هـو إنتـاج   لتطوير النظريات، فالهدف من أي ع اًيات البحثية، وبالتالي يوفر أساسالأدبوراء 

المعرفة التراكمية، ويعني ذلك تطوير النظريات التي تشرح وتفسر العمليات التـي تكمـن وراء   

  الظـاهرة، واكتشــاف العلاقـات بــين المتغيـرات، والتــي تعـد بنــاء النظريـة وأساســها     
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 )Hunter & Schmidt, 2004ما وراء التحليـل   أسلوبأن  إلى) 2004( ). وتشير أبو علام

من خلال: تحديد المشـكلة وتوضـيحها، وتلخـيص     قويم دقيق للأبحاث التي نشرتت إلىيهدف 

البحوث السابقة للتعريف بالوضع الحالي للبحث، وتعريف العلاقات والتناقضات والفجوات فـي  

وسانشيز ميكـا و   ميدينا هيدو البحوث السابقة، واقتراح الخطوات التالية لحل المشكلات. ويرى

)  Huedo-Medina, Sanchez-Meca, Marın-Martınez, & Botella, 2006( تامارين مارتنيز وبولي

ختبار فيما إذا كانت نتائج الدراسات متجانسة أم لا، والحصـول  ا إلىيهدف  ما وراء التحليل أن

للدراسات في ما وراء التحليل ضمن فترة ثقة محددة، ومعرفـة   ثرعلى مؤشر عام حول حجم الأ

  من النتائج المتوفرة في الدراسات المتباينة. المعدلةحديد المتغيرات ، وتةحصائيدلالتها الإ

  خصائص ما وراء التحليل

  مزايا وخصائص ما وراء التحليل بما يلي:) 2013 ( مصطفىلخص ي

وراء التحليل كمنهج بحثي في التربية؛ كغيره من مناهج البحث الأخرى يتطلـب إجـراءات    -

  استنتاجات عامة. إلىبقة، و يهدف للوصول واضحة ومراجعة منهجية للبحوث السا

والإجـراءات   ساليبالأ؛ وذلك لاعتماده على مجموعة من إحصائي أسلوبما وراء التحليل ك -

 التي تتعامل مع نتائج الدراسات التي يتم تجميعها. ةحصائيالإ

ما وراء التحليل كمراجعة للأدبيات السابقة؛ حيث يعد وسـيلة منظمـة لمراجعـة وتوليـف      -

 راسات السابقة في الموضوع قيد البحث.الد

ما وراء التحليل كأداة لدعم اتخاذ القرارات التربوية؛ وهو ما يتفق مع فلسفة التعلـيم القـائم    -

على البرهان، والتي تقرر بأن كل الممارسات التعليمية يجب أن تقوم على أساس علمي قوي 

 يبرر استخدامها.
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  مجالات استخدام ما وراء التحليل

خدم ما وراء التحليل في الكثير من المجالات، وقد أخـذت أهميتـه تتزايـد بصـورة     يست

ملحوظة بين الباحثين في العلوم النفسية والتربوية لأنه يساعد في تقدم النظريات والمعارف فـي  

في تحديـد مـا إذا    يساعدهاماً في إعداد البحوث وتصميمها، كما  هذه العلوم، حيث يلعب دوراً

ة ضرورية، والحصول على المعلومات المطلوبة قبل تجميع البيانات، كمـا يسـاعد   كانت الدراس

  الأكثـر فعاليـة   سـلوب المعالجـة، وتحديـد الأ   أثـر في تحديد الأدلـة ذات الصـلة حـول    

 Borenstein, et al., 2009).(  

يـات الحاليـة، حيـث يمكّـن     الأدبكما يستخدم للكشف عن المعنى الكامن وراء البحوث و

يات، حيث لا يعكس المعرفة التراكمية فيها، وإنما يركز الأدبمن تحديد الفجوات في هذه  الباحثين

على احتياجات البحث المتبقية، وما هي المواضيع التي يجـب التركيـز عليهـا فـي البحـوث      

أنـه   إلىساس المنطقي لما وراء التحليل ). ويستند الأHunter & Schmidt, 2004( المستقبلية

البيانات عن طريق تلخيصها من مصادر متعـددة، والمسـاعدة علـى تخطـيط      يقلل من كمية

ووضع إطار للإرشادات، كما يساعد في الاستخدام الفعال للبيانات الموجودة، وضـمان   ،البحوث

التعميم، والمساعدة على التحقق من اتساق العلاقات، وتوضيح عدم تناسق البيانـات، باسـتخدام   

فـي اسـتخراج البيانـات     حصـائي الإ سلوبالأ إلىا وراء التحليل لذا يشير م ،واضحة أساليب

  .)Gopalakrishnan &  Ganeshkumar, 2013( والجمع بينها للحصول على ملخص للنتائج

سـمح للبـاحثين   أن ما وراء التحليـل ت Cohen, et al., 2007) ( آخرونوذكر كوهين و

قياس المتغير التابع، حيث يسمح بتحديـد   بتقديم حجم الأثر لمتغير باختلاف الطريقة التي تم بها

يسمح للباحثين باستنباط استنتاجات ، وة فقطحصائيالأهمية العملية بدلاً من الإبلاغ عن الدلالة الإ

يمكـن اسـتخدام   ، كمـا  ما وراء التحليل من خلال مقارنة عدة حجوم أثر موحدة عبر الدراسات

  .  سة جديدةحجوم الأثر للدراسات السابقة عند التخطيط لدرا
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  التحليل وراءأنماط  ما 

بين ثلاثة من أنـواع التحليـل؛    ))2005ابو علام(في (المشار إليه  )Glass( يميز غلاس

  والتي تمر بها البحوث، وهي:

المناسبة لإجراء التحلـيلات الأساسـية    ةحصائيالإ ساليبالأالتحليل الأولي، ويعني استخدام  .1

 لبيانات البحث أو الدراسة.

إعادة التحليل للبيانات التي خضعت للتحليل الأولـي، باسـتخدام    إلىالثانوي، ويشير  التحليل .2

 للإجابة عن تساؤلات جديدة باستخدام نفس البيانات. ةإحصائي أساليب

ما وراء التحليل، ويهتم بإعادة تحليل نتائج التحليل الأولي أو الثانوي من مجمـوع البحـوث    .3

  والدراسات الفردية.

 : أولهـا  ما وراء التحليل؛لأنماط  ثلاثةوجود  إلى) DeCoster, 2004( ترر دي كوسأشاو

التحقق من وجـود الأثـر وقيـاس قوتـه.     ، وهدفها الرئيسي ياتالأدب في أثر المعالجة مراجعة

 ـ   : وثانيها أو  اًوصف القوة العامة للأثر، وتحديد الظروف التي يكون فيهـا أثـر المعالجـة قوي

لم يتم اختبارهـا  ترح متغيرات وسيطة حيث يق، دعم النظريةدلة جديدة تأ: تقديم وثالثها .اًضعيف

  في البحوث الأولية، مثل: نوع الباحث، أو جنسيته.

  محددات ما وراء التحليل

لا يخلو ما وراء التحليل من النقد، ويوجد عدد من القيود المفروضـة علـى مـا وراء    

  التحليل، ومنها:

وجه هـذا  : وقد في رقم واحد ص مجال البحث بشكل كامللا يمكن لما وراء التحليل ان يلخ .1

، ويتجاهل حقيقة أن تأثير المعالجـة قـد   ثريركز على تلخيص الأ إذالنقد لما وراء التحليل، 

أخرى، فعلى سبيل المثال إن أي محاولة لتلخيص النتـائج فـي قيمـة     إلىيختلف من دراسة 

وكان الرد على هذا النقـد بـأن   ، خاطئةاستنتاجات  إلىأن تؤدي  فقدواحدة ضمن حدود ثقة 



www.manaraa.com

9 
 

 ثر، وليس بالضرورة تقديم تلخيص لحجوم الأثرالهدف من ما وراء التحليل تجميع حجوم الأ

Borenstein, et al., 2009).( 

ي الملفات التي يخفيها الباحث، وقد تم استخدام هذا المصطلح للتعبير عن أحد أ :ملفات الدرج .2

ء التحليل، فإذا كانت الدراسات المراد تحليلها عينة متحيـزة مـن   الانتقادات الموجهة لما ورا

، ومن الملاحظ ان الدراسات متوسط حجوم الأثرجميع الدراسات الممكنة سينعكس ذلك على 

المنشورة تظهر تأثيرات عالية للمعالجة، في حين يتم تخزين الدراسات ذات التأثير الضـعيف  

دراسات كامنة في خزائن الملفات للبـاحثين لا يمكـن    للمعالجة وعدم نشرها، وبالتالي يوجد

 . ولتخطي هـذا النقـد هنـاك مـا يسـمى بتحيـز النشـر       )Card, 2012( اإليهالوصول 

)Publication Bias(.    وهناك عدة طرق للتمييز بين التحليلات التي يمكن اعتبارهـا قويـة

) Funnel plot( لقمـع ، ويستخدم مخطـط ا افيه اًمن الدراسات التي ينبغي أن يكون مشكوك

المحسـوب،   ثرالسيني قيم حجم الأ محوركأبسط الإجراءات لقياس تحيز النشر، حيث يمثل ال

 ثـر و تباين حجم الأأ، ثرالمعياري لحجم الأ الخطأالصادي إما حجم العينة أو  محورويمثل ال

م من رأسه، بحيث تتـوزع حجـو   أقلأو وزنه، ويجب أن تكون الدراسات في اطراف القمع 

، أمـا إذا  ، ويكون توزيعها متمـاثلاً متوسط حجوم الأثرعلى شكل نقاط وتتمركز حول  ثرالأ

، وإخفاء الباحثين العديـد  كان توزيعها غير متماثل فذلك مؤشر على تحيز الدراسات الموثقة

 ).  Pigott, 2012( من نتائجهم

يجمع بين أنه  وراء التحليل : ويعد أحد الانتقادات الموجهة لمامقارنة بين الدراسات المتباينة .3

جراءات تطبيقها وعيناتهـا ومواضـيع   إو حدودهاالعديد من الدراسات المتباينة والمختلفة في 

سيتجاهل الاختلافـات المهمـة والمحتملـة عبـر      ثرهتمام، وبالتالي فإن ملخص حجم الأالا

اثل بأنـه لا  جادل حول مسألة التمو) دافع عن وجهة نظره Glass( الدراسات. إلا أن غلاس
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توجد دراستان متشابهتان، والسؤال الوحيد المهم هو كيف تختلف هذه الدراسات مـن خـلال   

). ويمكن تخطي هذا الانتقـاد مـن خـلال    Hattie, 2009( ر أنها مهمةيتصوالعوامل التي 

البحث عن اتساق وثبات التحليل، من خلال تقصي عدة نتائج لما وراء التحليل من محللين أو 

 وتحديد الاختلافات بين الدراسات والتحقيق فيها.   أكثر،

؛ وللتغلب على هـذا  تضمين دراسات ذات جودة قليلة أو استبعاد دراسات مهمة في التحليل .4

على أنه منهجية للتعامل مع هذه الدراسات، من خـلال   التحليلما وراء  إلىالنقد يمكن النظر 

بداية التحليل قائمة أولية مـن الدراسـات   مراجعة معايير تضمين الدراسات، وعادة ما تكون 

 إلـى السابقة، ثم تستبعد الدراسات التي لا تتوافق مع التحليل، ويجب تحديد معـايير تسـتند   

 .)Card, 2012(محللين أو أكثر إلىقواعد متفق عليها، وإسناد مهمة ما وراء التحليل 

  الحكم على صدق بحوث ما وراء التحليل

ما وراء التحليل طرق مناسبة فـي جمـع    أسلوبالجيد يستخدم البحث  أساليبكغيره من 

(صدق خارجي)، كمـا يـوفر    (صدق داخلي) ويقدم مادة علمية يمكن تعميمها البيانات وتحليلها

لإجراءات التأكد مـن الصـدق    مساهمة نظرية متميزة في أدب الموضوع، وفي ما يلي عرض

  ):  DeCoster, 2004( أوضحها دي كوسترما وراء التحليل كما  سلوبالداخلي والخارجي لأ

  أولاً: الصدق الداخلي، ويتحقق من خلال اتباع الخطوات التالية:

لا يمكن أن يكون ما وراء التحليل أكثر وولية نفسها، فحص الصدق الداخلي في الدراسات الأ -

صدقاً من الدراسات الأولية التي تم جمعها، وإذا وجدت مشكلات منهجيـة فـي الدراسـات    

 الصدق الداخلي لما وراء التحليل. أثرلأولية سيتا

يجب أن يحتوي ما وراء التحليل على دراسات كافية لتوفير قوة الاختبار، فيجب أن لا يقـل   -

 ) دراسة.30( المشمولة بالتحليل عن الدراساتعدد 
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فحص نتائج الدراسات الأولية بشكل ناقد لتوضيح العلاقات التي تـربط متوسـطاتها، وذلـك     -

متوسـط حجـوم   نها سوف تستخدم في حساب إأكد من تلك النتائج وعدم الشك فيها؛ حيث للت

 .الأثر

لضمان ثبات الترميز، ويجب حسـاب   قلعلى الأ اثنين محللين إلىيجب إسناد مهمة التحليل  -

 ).0.8( مؤشر ثبات التحليل، ويفضل أن تكون قيمته أكثر من

مستقلة، ويتم انتهاك هذا الافتـراض   ثرم الأتفترض إجراءات ما وراء التحليل أن جميع حجو -

وللتغلـب علـى هـذه المشـكلة اقتـرح      ، أثـر عندما تحوي الدراسة على أكثر من حجـم  

كل استراتيجية) علـى حـدة كوحـدة    ( ) حلاً لهذه المشكلة باعتبار كل دراسةGlassغلاس(

 للتحليل.

 :ثانياً: الصدق الخارجي، ويتحقق من خلال اتباع الخطوات التالية

كثر تأثيراً في الصدق الخارجي لمـا  مدى تمثيل عينة الدراسة الخاضعة للتحليل هو العامل الأ -

وي العينة على جميع الدراسات التي أجريـت  تمن الناحية المثالية يجب ان تحووراء التحليل، 

ولتقييم مدى تمثيل العينة يجب أن تطرح التساؤلات التالية: هل الحدود  .في موضوع الاهتمام

النظري؟.  الأدببحثاً شاملاً عن  ونمنطقية؟ هل أجرى الباحث ونالنظرية التي اقترحها الباحث

يجب على الباحثين تقييم الكلمات المفتاحية التي استخدموها في عمليـات البحـث، وتقيـيم    و

 ـ   الأدبفـي   ونالطرق المستخدمة للبحث عن الدراسات غير المنشورة. وهل بحـث المحلل

لمهم النظر في الحقول والمصادر الأخرى التي قد تكون أجرت دراسات ذات الثانوي؟. فمن ا

صلة بالموضوع. وهل تم تضمين مقالات غير منشورة؟. وإذا كان كذلك، فكم كـان البحـث   

 ؟.دقيقاً، وإذا لم يكن، هل قدموا تبريراً لذلك

 نفسه. البناء النظري إلىلا بد من أن تخضع جميع التأثيرات المحسوبة  -

 الأولية. الدراساتكد من صدق وثبات نتائج تأد من توضيح الخطوات المتبعة لللا ب -
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، ولكن يجـب  ياتالأدبثالثاً: الإسهام النظري، فيجب ألا يكون ما وراء التحليل عرضاً لملخص 

التفسير والتكامل النظري، ولا يقوم على تفسير الحقائق فحسب بل يعـرض كيفيـة    إلىان يمتد 

، وتقديم نصوص عن طريـق عـرض   الأدبتفاقها مع النظريات الرئيسية في اتساقها، أو عدم ا

 ـالأدبرجعي لما يمكن العثور عليه في  أثرملخص ب ة يات الموجودة، وتقديم اقتراحات حول ماهي

  التطوير. إلىيات التي لا تزال بحاجة الأدبالمجالات في 

  خطوات ما وراء التحليل

ما وراء التحليل، يمكن تحديـد الخطـوات    بأسلومن خلال استقراء عدة مراجع حول 

ــابقة        ــات الس ــائج الدراس ــتعراض نت ــي اس ــا ف ــن اتباعه ــي يمك ــة، والت   التالي

)Gillett, 2010& Field  ؛Basu, 2017  ؛ Emery, 2002 & Rudner, Glass, Evartt,.(  

: أي يحدد الباحث نطاق الموضوع  الـذي يـود   تحديد بؤرة الاهتمام والتركيز على الهدف .1

ستعراض الدراسات والبحوث التي تمت حوله، ثم يبدأ بالتركيز بموضوع معين، كأن يحـدد  ا

  استراتيجيات التدريس البنائية كمجال للبحث.

: فطريقة البحث تحدد البدء بجمع البحوث والدراسات السابقة التي لها علاقة ببؤرة الاهتمام .2

تـب والمجـلات والرسـائل    ما يجده الباحث، وعليه وصف الموضوع بدقة، ومراجعـة الك 

خـذ بعـين الاعتبـار    والأطروحات الجامعية، والدراسات الورقية غير المنشـورة، مـع الأ  

 الدراسات التي تم قبولها للنشر.

: وتعتمد هذه المعايير على فرضيات البحث، ومـن  تحديد معايير تضمين واستبعاد الدراسات .3

 المهم صياغتها لضمان دقة النتائج.

 نواع:أ، وهي ثلاثة لدراسةتحديد متغيرات ا .4
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   .متغيرات تحدد خصائص الدراسة، مثل: سنة النشر، ومكان النشر 

 العمر، المستوى التعليمي.فرادمتغيرات تحدد خصائص العينة، مثل: عدد الأ ، 

 مثل: نوع التدخل، ومدته.ثرمتغيرات تحدد خصائص التدخل( الأ ،( 

بيانات لكل دراسة، وهي خطوة ليست بسـيطة،  الباحث بتفريغ ال يقوم: ترميز نتائج الدراسات .1

ع أخطاء البحث الأصلي وتصحيحها فيجب التعامل مع البيانات المفقودة وتقديرها، والتعامل م

 ).ةحصائيرقام الإمثل منطقية الأ(

لإجراء ما وراء التحليل، ووصفها وصـفاً   استخدمتالطرق التي  مناقشة: أي توثيق البحث .2

ريغ البيانات المستخلصة من الدراسات السابقة، للحكـم علـى صـدق    دقيقاً، وإعداد ملف لتف

 النتائج من خلال إسناد مهمة التحليل لباحثين آخرين.

من العلامات المميزة لما وراء التحليل، والتي تميـزه عـن    ثريعد حجم الأ: ثرحجم الأ ايجاد .3

 ثـر فات حجم الألتعريالتربوي  الأدبومن خلال مراجعة  أنواع مراجعات البحوث الأخرى،

يلاحظ اتفاق الباحثين على أنه مجموعة من المؤشرات التي تقيس مقدار تأثير معالجـة مـا،   

 إليـه ويشير ، )2006(سكران،  ويختلف عن اختبارات الدلالة في أنه مستقل عن حجم العينة

بأنه: درجة وجود الظـاهرة أو الدرجـة    (Cohen, et al., 2007, p293) آخرونكوهين و

أنـه:  علـى  ) Del Re, 2015, p39كون فيها الفرضية الصفرية خاطئة. وينظر له (التي ت

 )215، ص2011( مؤشر يعكس حجم العلاقة بين متغيرين. ويعرفه الكيلانـي والشـريفين  

لقياس بعد متوسط المجموعة التجريبية عن متوسط المجموعة الضابطة  إحصائيمؤشر بأنه: 

  .بوحدات معيارية

لكل متغير مستقل من متغيرات الدراسة على كل مـن: متوسـط    ثرلأويعتمد حساب حجم ا

درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة، وقيمـة الانحـراف المعيـاري    
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لدرجات طلاب المجموعة الضابطة، وذلك لكل متغير تابع من متغيرات الدراسة، مع ملاحظـة  

تخدام معادلات بديلة في الحالات التي يتوفر فيها إمكانية استخلاصها من الدراسات مباشرة، واس

  ): 2010(سرور،  ما يلي

࢚قيمة اختبار  - −  مجموعات الدراسة. أفرادوعدد  ࢚࢙ࢋ࢚

࢖قيمة النسبة الحرجة  - −  مجموعات الدراسة. أفرادوعدد  ࢋ࢛࢒ࢇ࢜

ࡲقيمة النسبة الفائية  - − سـط  ، وكل من متوسطي درجات مجموعات البحـث، ومتو ࢕࢏࢚ࢇࡾ

 مجموع المربعات بين المجموعات.

 مجموعات الدراسة. أفرادالنسبة المئوية، وعدد  -

 مجموعات الدراسة. أفرادتربيع، وعدد -قيمة اختبار كاي -

 المسـتخدم لاختبـار الفرضـية    حصائيباختلاف الاختبار الإ ثرالأوتختلف مقاييس حجم 

، )Karadag, 2017(ونوع البيانات، كما تختلف وفقاً لهدف وتصميم الدراسة )2017الشريفين،(

م، ثم عـدل عليـه   1967، وكان ذلك في عام ثرالأ) أول من حسب حجم Cohen( يعد كوهينو

للصيغ الرياضية التي استخدماها في حسـاب   ، وفي ما يلي عرض1976) عام Glass( غلاس

  :  ثرالأحجم 

بطريقـة   رافـات المعياريـة  باستخدام قيم المتوسطات الحسابية والانح ثرالأأولاً: حساب حجم 

  كوهين

على المتوسط الحسابي لكل من المجموعـة التجريبيـة    ثرالأاعتمد كوهين لحساب حجم 

للمجموعتين، ويتضح من خلال الصـيغة   المشتركوالمجموعة الضابطة، والانحراف المعياري 

  الرياضية التالية:

݀ =
௘ݔ̅ − ௖ݔ̅
ܵ௣௢௢௟௘ௗ

	……… (1) 
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: المتوسـط الحسـابي للمجموعـة     ௘തതതݔلكوهين، و تمثـل   ثرالأحجم  إلى ݀ير حيث تش

 إلـى  ௣௢௢௟௘ௗܵ: المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة، في حين يشـير   ௖തതതݔالتجريبية، وتمثل 

  للعينتين. غير الموزونالانحراف المعياري 

  وفقاً للمعادلة التالية:   ௣௢௢௟௘ௗܵ الانحراف المعياري غير الموزون ويمكن حساب

ܵ௣௢௢௟௘ௗ = ඨܵ௘
ଶ + ܵ௖ଶ

2
……… (2) 

௘ويشير 
ଶ ܵتباين المجموعة التجريبية، ، وتشير  إلى௖ଶ تباين المجموعة الضابطة. إلى  

طريقـة  ب باستخدام قيم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة  ثرالأثانياً: حساب حجم 

  ):Glass( غلاس

على المتوسط الحسابي لكل مـن المجموعـة التجريبيـة     ثرالأاعتمد غلاس لحساب حجم 

والمجموعة الضابطة، والانحراف المعياري للمجموعة الضابطة، ويتضح من خـلال الصـيغة   

  الرياضية التالية:  

∆=
௘ݔ̅ − ௖ݔ̅
ܵ௖

……… (3) 

: المتوسط الحسـابي للمجموعـة التجريبيـة،     ௘ݔ̅مثل ، و تثرالأحجم  إلى ∆حيث تشير 

الانحراف المعيـاري   إلى ௖ܵ: المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة، في حين يشير ௖ݔ̅وتمثل 

بهذه الطريقة، إلا أنه في بعـض   ثرالأللمجموعة الضابطة، وعلى الرغم من بساطة حساب حجم 

، حيث تخلو الكثير مـن الدراسـات مـن    ثرالأحساب حجم الأحيان توجد بعض الصعوبات في 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين التجريبية والضابطة.  
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بطريقـة   باستخدام قيم المتوسطات الحسابية والانحرافـات المعياريـة   ثرالأثالثاً: حساب حجم 

)Hedges(  

ولكـن  ، ثـر الأسية لحسـاب حجـم   ) على صيغة كوهين الأساHedges( هيديجزاعتمد 

  :  ويتضح من خلال الصيغة التالية، باستخدام صيغة أخرى للانحراف المعياري الموزون

݀	 =
௘ݔ̅ − ௖ݔ̅
ܵ௣௢௢௟௘ௗ

……… (4) 

: المتوسط الحسـابي للمجموعـة التجريبيـة،     ݔ̅، و تمثل ثرالأحجم  إلى ݃حيث تشير 

الانحـراف   إلـى  ௣௢௢௟௘ௗܵط الحسابي للمجموعة الضابطة، في حين يشـير  : المتوس௖ݔ̅وتمثل 

  .المعياري الموزون

  وفقاً للمعادلة التالية:   ௣௢௢௟௘ௗܵويمكن حساب 

ܵ௣௢௢௟௘ௗ = ඨ
(݊௘ − 1)ܵ௘ଶ + (݊௖ − 1)ܵ௖ଶ

݊௘ + ݊௖ − 2
……… (5) 

الانحـراف   إلـى  ௘ܵوتشـير  ،  الانحراف المعياري المـوزون  ىإل ௣௢௢௟௘ௗيشير و

الانحراف المعياري للمجموعة الضابطة، كما تشير  ௖ܵويمثل ، المعياري للمجموعة التجريبية، 

݊௘ ݊المجموعة التجريبية، وتمثل  أفرادعدد  إلى௖  المجموعـة الضـابطة   أفـراد عدد)Card, 

  بالعلاقة التالية: ثرالأحجم  ويعطى تباين .)2012

ௗܸ = 	
݊௘ + ݊௖
݊௘ 	݊௖

+
݀ଶ

2(݊௘ + ݊௖)
………(6) 

ௗܧܵ(  ثرالأالمعياري لحجم  الخطأوبأخذ الجذر التربيعي للمعادلة السابقة ينتج  = ඥ ௗܸ(  

استنتاج قيمـة لثابـت   من التحيز قام ب ثرالأ) قيمة حجم Hedgesوحتى يخلّص هيديعز (

للصـيغة   ). وفقاBorenstein, et al., 2009ًيعتمد في حسابه على درجات الحرية () ܬ(يسمى

  التالية:
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ܬ = 1 −
3

4(݊௘ + ݊௖ − 2) − 1
……… (7)	 

المقابلة لـدرجات الحريـة،    ܬجداول تحتوي على قيمة الثابت  )Hedgesز (جوقدم هيدي

 ) وفقاً لهذه الصورة:݃التحيز( أثرالمتحرر من  ثرالأوعليه تصبح صيغة حساب حجم 

݃ = 	ܬ × 		݀						 ……… (8) 
  غير المتحيز بالعلاقة التالية: ثرالأ) لقيمة حجم ௚ܸويعطى التباين (

௚ܸ = ଶܬ × 	 ௗܸ 	………(9) 

غير المتحيز من خلال الجذر التربيعـي لتبـاين    ثرالأوعليه يعطى الخطأ المعياري لحجم 

௚ܧܵ( غير المتحيز  ثرالأحجم  = ඥ ௚ܸ.(  

  ودرجات الحرية ݐ حصائيباستخدام قيمة الاختبار الإ ثرالأرابعاً:  حساب حجم 

݀ = ܰ. ඨ൬ݐ
1

݊௘ 	݊௖
൰ ൬

1
ܰ − 2

൰……… (10) 

ܰحيث أن  = ݊௘ + ݊௖  المحسوبة ݐ حصائيقيمة الاختبار الإ إلى ݐ، وتشير  

) في حالة تساوي حجم المجموعتين التجريبية والضـابطة كمـا   ݀(ثرالأة حجم ويكون قيم

  في الصيغة التالية:

݀ =
ݐ2

√ܰ − 2
………(11) 

 حال توافر الأخطاء المعيارية وفقاً للمعادلة التالية :   ةالمعياري اتيمكن حساب الانحرافو

s =  	(12)………݊	√ܧܵ
  : حجم العينة  ݊: تمثل الخطأ المعياري ،  ܧܵ: الانحراف المعياري ،  	s تمثلحيث 

  ودرجات الحرية ࡲ حصائيباستخدام قيمة الاختبار الإ ثرالأحساب حجم خامساً: 

ܨلاختبار  )݀يمكن حساب مؤشر كوهن ( −   وفقاً للمعادلة التالية:   ݏݐݏ݁ݐ
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݀ =
௘ݔ̅ − ௖ݔ̅

ටܧܵܯ ݊௘ + ݊௖ − 2
݊௘ + ݊௖

………(13) 

  متوسط مربعات الخطأ   إلى ܧܵܯويشير 

في حال عدم توافر متوسط مربعات الخطـأ    ܨلاختبار  )݀مؤشر كوهن (ويمكن حساب 

  وفقاً للصيغة التالية:

݀ = ܰඨ
ܨ

݊௘ 		݊௖(	ܰ − 2)
	 ……… (14) 

ܰن إحيث  = ݊௘ + ݊௖  حصائي: قيمة الاختبار الإ ܨ، وتمثل    

 ـ بار التجانس:تطبيق اخت - 1 ، فهـل  ثـر الأوم من الضروري إجراء اختبار التجانس لقيم حج

و في النتائج؟، وبالتـالي يـتم تحديـد    أو متجانسة في نطاق الموضوع أالدراسات متشابهة 

من النماذج، همـا: نمـوذج التـأثيرات     انالنموذج المراد تطبيقه وفقاً للدراسة، وهناك نوع

شوائية، وهناك اختلاف طفيف بينهما، ويتعلق بمصدر الخطـأ  الثابتة، ونموذج التأثيرات الع

 )، وفي ما يلي عرض لهما:   (Cakir, 2017 الذي يتم حسابه

واحـد فقـط، وأن    أثرن جميع الدراسات لها حجم أ وهنا يفترض نموذج التأثيرات الثابتة،  - أ

د الدراسـات  الاختلافات ناجمة عن الخطأ في اختيار عينة الدراسة، أو قد يعود ذلك لأن عد

 ).Borenstein, et al., 2009قليل(

  العلاقة الرياضية التالية: ثرالأحجوم  متوسطقيمة  وتقدر

݃̅⋆ =
∑ ௜ݓ ௜݃
௞
ଵ

∑ ௜௞ݓ
ଵ

………(15) 

المحسوب لكل دراسة تم تضـمينها فـي التحليـل، وتمثـل      ثرالأ) قيمة حجم ௜݃وتمثل (

 ).݅( ثرالألحجم التباين  ) قيمة معكوس௜ݓ(
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%) مـن  95) عند مستوى ثقة (⋆̅݃(ثرالأحجوم  متوسطولتحديد فترات الثقة حول قيمة 

 ومحج متوسطحول  الثقة فترة ويمكن إيجاد)، ݖات المعيارية الزائية(جخلال استخدام توزيع الدر

  :)Cooper, Hedges, & Valentine, 2009( التاليةللعلاقة  وفقاً العليا والصغرى ثرالأ

݃̅⋆ ± 1.96ටݒ⋆ ………(16) 

وفقاً للعلاقة   ⋆ݒ، وتعطى ثرالأحجوم  توسطقيمة الخطأ المعياري لقيمة م  ⋆ݒටوتمثل 

  التالية:

⋆ݒ =
1

∑ ௜௞ݓ
௜ୀଵ

……… (17) 

بقيمة اختبار كـاي  )، ومقارنتة ܳويتم تحديد النموذج المستخدم وفقاً لقيمة اختبار كوكران( 

݂݀( بدرجات حرية) χଶتربيع ( = ݇ − ) عدد الدراسات المتضمنة في التحليل، ݇	)، وتمثل( 1

  في حالة استخدام نمـوذج التـأثيرات الثابتـة بالمعادلـة التاليـة      ܳويعبر عن اختبار التجانس 

)Pigott, 2012(:  

ܳ௧௢௧௔௟ =෍ݓ௜ ௜݃
ଶ −

(∑ ௜ݓ ௜݃ )ଶ௞
ଵ

∑ ௜௞ݓ
ଵ

௞

௜ୀଵ

……… (18) 

المحسـوب   ثـر الأحجـم   ௜݃)، وتمثل ݅) للدراسة(௜ݒمعكوس التباين( ௜حيث تمثل   

  )݅للدراسة(

، ثـر الأفهناك عدم تجانس بين حجـوم   χଶأكبر من قيمة اختبار  ܳوإذا كانت قيمة اختبار 

 χଶمن قيمـة اختبـار    أقل ܳوائية، وإذا كانت قيمة اختبار ويتم استخدام نموذج التأثيرات العش

  ات الثابتة.أثر، وبالتالي يتم استخدام نموذج التثرالأفهناك تجانس بين حجوم 

باستخدام هذا النموذج، وذلك لسببين رئيسين،  ون: يوصي الباحثنموذج التأثيرات العشوائية -  ب

منهجيات مختلفـة   ونالباحثالتنوع، ويستخدم : الدراسات في العلوم الاجتماعية تتسم بأولها



www.manaraa.com

20 
 

، حيث تختلـف الدراسـات فيمـا يتعلـق     ثرالأتغير في حجم  إلىتؤدي في نهاية المطاف 

، والشروط المفروضة على العينة، والمقاييس المستخدمة في قيـاس المتغيـرات   معالجةبال

موذج غير مشـروطة،  أن الاستنتاجات التي تم الحصول عليها من هذا الن وثانيها:التابعة، 

جتماعية في توسـيع  ويمكن تطبيقها على دراسات أخرى، حيث يأمل الباحثون في العلوم الا

  ).Borenstein, et al., 2009( أبحاث لاحقة إلىنطاق نتائجهم 

خرى بسبب متغيرات مثـل:  أ إلىالفعلي قد يختلف من دراسة  ثرالأوهنا يفترض أن حجم 

) 20مـن(  أقـل حجم العينة خصوصاً عندما تكون عينة الدراسـة  العمر، والمستوى التعليمي، و

حول بعض المتوسـطات، ويفتـرض    ثرالأ، وبالتالي فإن هذا النموذج يوضح توزيع حجم اًفرد

تختلف عن متوسط المجتمع عنـد   ثرالأعلى هذا النموذج أن كل قيمة من قيم حجم  الباحث بناء

يعها بشكل عشوائي، وهي تمثل مصادر لمتغيرات مستوى الخطأ العيني، إذ تضاف قيمة يتم توز

 :)Cooper, et al., 2009(تعطى بالعلاقة، وأخرى تؤثر على التجانس بين الدراسات

߬̂ଶ =
ܳ − (݇ − 1)

∑ ௜ݓ −
∑ ௜ଶ௞ݓ
ଵ
∑ ௜௞ݓ
ଵ

௞
௜ୀଵ

……… (19) 

: مربع ௜ଶݓ: معكوس التباين، ௜ݓ: قيمة اختبار التجانس للتأثيرات الثابتة، ܳحيث تمثل 

: عدد الدراسات المتضمنة في التحليل. ومـن ثـم تضـاف قيمـة التبـاين      ݇معكوس التباين، 

෡العشوائي( ଶ (قيمة التباين المحسوبة سابقاً لكل دراسة تم تضمينها في التحليل، وذلك وفقـاً   إلى

  للعلاقة الرياضية التالية:

∗௜ݒ = ௜ݒ + ߬̂ଶ………(20) 
௜وتمثل 
: قيمـة  ௜ݒ: قيمة التباين الكلي لكل دراسة تم تضمينها في التحليل، و تمثـل  ∗

: قيمة التباين العشوائي. ومن ثم يتم حساب ଶ̂߬التباين للدراسة عند مستوى الخطأ العيني، وتمثل 
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∗௜ݓقيمة كل من ( ௜݃)ݓ) ، و௜∗ ௜݃
ଶ)ݓ) ، و௜∗متوسط يجاد قيمة إيجاد المجاميع لكل منها، وإ)، و

  والمعطى بالعلاقة التالية: ثرالأحجوم 

݃̅⋆∗ =
∑ ∗௜ݓ ௜݃
௞
ଵ

∑ ௜∗௞ݓ
ଵ

………(21) 

  من خلال المعادلة التالية: ثرالأحجوم  توسطويمكن حساب قيمة الخطأ المعياري لم 

∗⋆ݒ =෍
1

௜ݒ + ߬̂ଶ

௞

ଵ

=෍ݓ௜∗
௞

ଵ

……… (22) 

%) 95عند مستوى ثقـة (  ثرالأحجوم  متوسطوتساعد في تحديد فترات الثقة حول قيمة 

 توسـط يجاد فترة قيمـة م إ)، ولتساعد في ݖمن خلال استخدام توزيع الدرجات المعيارية الزائية(

 لية:التا علاقةالعليا والصغرى. وتحسب فترة الثقة وفقاً لل ثرالأحجوم 

݃̅⋆∗ ± 1.96ඥݒ⋆∗……… (23) 

أنه ضعيف وغير دقيق في الكشف عن عدم التجـانس   ܳ حصائيومن عيوب الاختبار الإ

، لذلك أُقتـرح مؤشـر   ) دراسات10أقل من ( كون عدد الدراسات المستخدمة في التحليليعندما 

)Ιଶ جة التـي يوجـد بهـا عـدم     ولكنه يوفر الدر فقط، ذلك ) كمؤشر لعدم التجانس، ولا يقيس

، ,Sthanakiya) 2015( تجانس، كما يوفر مقياساً لدرجة عدم الاتساق قـي نتـائج الدراسـة   ال

) بأنه سهل الحساب، ولا يعتمد على عدد الدراسات الموثقـة فـي التحليـل،     Ιଶويمتاز مؤشر (

، ويعتمـد  ثـر الأنه يعتمد على نسبة، كما يمكن تفسيره بشكل منفصل عن حجم وتفسيره سهل لأ

 حسابه على العلاقة الرياضية التالية:

Ιଶ = ൬
ܳ − ݂݀
ܳ

൰ 100%	……… (24) 

  ):  Del Re, 2015( من خلال المحكات التالية Ιଶويمكن الحكم على قيم 

  خذ العيناتأالخطأ في  إلىصفر%:   يدل على أن عدم التجانس يعود    -
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 جانس الحقيقي بين الدراسات.عدم الت إلى% : يدل على أن عدم التجانس يعود 100 -

% : تدل على أن عدم التجانس يكون بدرجة منخفضة ومتوسطة وكبيـرة  %75، %50، 25 -

 على التوالي.

 التعامل مع القيم المتطرفة

ما وراء التحليل، وتـؤثر  أسلوب تظهر القيم المتطرفة في  ةحصائيكغيره من التطبيقات الإ

من عدة مصادر، أولها: جودة الدراسات التي تم جمعها  الكلي، وتنشأ عادة ثرالأعلى تقدير حجم 

، دراساتوالمراجعات المنهجية، حيث يتم تضمين بعض الدراسات التي لا تحقق معايير إدراج ال

ذات توزيع طبيعي،  ثرالألها متطرفة، وثانيها: يفترض أن حجوم  ثرالأوبالتالي قد تكون حجوم 

  الابتعاد عن التوزيع الطبيعي، وثالثهـا: حجـم العينـة   وهذا شرط غير قابل للتحقيق وعادة يتم 

)Lin, 2017.(  

  ويمكن الحكم على القيم المتطرفة من خلال عدد من الطرق، منهـا: الرسـم الصـندوقي   

)Box plot( كثر من متغيـر  أ، إلا أنها طريقة غير فعالة خصوصاً عند تواجد ثرالأ، وقيم حجوم

 وأولكـن  هيديجزالعينات يزيد المشكلة تعقيداً، لذا قدم  اختلاف حجومفذلك  إلىوسيط، بالإضافة 

)Hedges and Olkin مـن  ثـر الأطرقاً للتعامل مع القيم المتطرفة لحجوم  1986) في عام ،

يجاد البواقي المعيارية، وتختلف هذه القيم باختلاف النموذج المستخدم، حيث تعتمـد فـي   إخلال 

لكل دراسة، ويمكـن الحكـم    ثرالأالكلي وتباين حجم  ثرالأ، وحجم ثرالأحسابها على قيمة حجم 

 لـى المتطرف من خلال أخذ القيمة المطلقة للبواقي المعيارية، فإذا كانت تزيد ع ثرالأعلى حجم 

، وقـد أوصـت   ) Viechtbauer & Cheung, 2010) يتم حذف هذه الدراسة من التحليل (3(

معيار للحكم على القيم المتطرفة مثل: برنامج باعتماد هذه القيمة ك ةحصائيالعديد من البرامج الإ

)R ()بحزمتهaltmeta(.  
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  ثرالأمقارنة حجوم 

القيم المتطرفة، يهتم ما وراء التحليل في تحديـد   التعامل معبعد تحديد النموذج المستخدم، و

مثل: موضوع الدراسة، فترة تطبيـق البرنـامج، المرحلـة     المعدلةوفقاً للمتغيرات  ثرالأحجوم 

تحليل : منها ؛بين المجموعات المختلفة ثرالأ، وهناك عدة طرق لمقارنة حجوم ، ... الخدراسيةال

 عبـر  ثـر الأالفرق بين حجوم  لإيجاد ةإحصائيطريقة ، وهي )Moderator analysis( المعدل

  مــن قبــل هيــديغز وأولكــن 1985ورت هــذه الطريقــة فــي عــام المجموعــات، وطُــ

 )Hedges and Olkin( ،ـالمتغيرات او المتغير التابع،هي  ثرالأحجوم  وتصبح   تمثـل  ةلمعدل

قيمتـين   إلى ܳ حصائيوتنقسم قيمة الاختبار الإ .)Cooper, et al., 2009( المتغيرات المستقلة

متجانسـة داخـل    ثـر الأعلى افتـراض أن جميـع حجـوم    ، و௪௜௧௛௜௡  ،ܳ௕௘௧௪௘௘௡ܳهما: 

    وفقاً للصيغة الآتية: لفرضية الصفريةا ةيمكن كتابالمجموعات، و

଴ܪ ∶ 	 ௜௝ߠ = ⋅௜ߠ̅ 	, ݅ = 1,… , ;݌ ݆ = 1, … ,݉௜ 														……… (	25)	 
عـدد   إلى ݌ ، وتشير݅	الواقعة داخل المجموعة   ݆للدراسة  المقدر ثرالأ: حجم ௜௝ߠ وتمثل

يختلف عن متوسط  ݅في المجموعة  أثر محج قل: يوجد على الأ، مقابل فرضية بديلةالمجموعات

يعتمـد اختبـار   ، و	݆ ثـر الأحجوم  عدد منبحيث يوجد في كل مجموعة ، لمجموعةا أثرحجم 

، مـن  داخل كل مجموعـة  ثرالأعلى تقدير حجوم  ௪௜௧௛௜௡ܳ)المجموعات( داخل الكلي التجانس

  :)Pigott, 2012( خلال العلاقة الرياضية التالية

ܳ௪௜௧௛௜௡ =෍෍ݓ௜௝( ௜݃௝ − ݃̅௜⋅ )ଶ
௠೔

௝ୀଵ

௣

௜ୀଵ

=෍ܳௐ೔

௣

௜ୀଵ

										……… (26) 

௜݃௝ ثرالأمقلوب تباين حجم   ௜௝ݓ حيث تمثل ⋅௜̅݃ مثل، وت  لحجـوم  المتوسط الحسـابي   

  :  يعطى وفقاً للعلاقة التاليةو th݅للمجموعة  ثرالأ
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݃̅௜⋅ =
∑ 	௜௝ݓ ௜݃௝
௠೔
௝ୀଵ

∑ ௜௝ݓ
௠೔
௝ୀଵ

,			݅ = 1,… , 		݌ ……… (	27)	 

݇بقيمة اختبار كاي تربيع، بدرجات حرية مقدارها ( ௪௜௧௛௜௡ܳتقارن قيمة و − ، حيـث  )݌

 ௪௜௧௛௜௡ܳالمحسوبة لـ  اذا كانت القيمةوترفض الفرضية الصفرية ، ثرالأ: عدد حجوم  ݇تمثل 

غيـر   قـل مجموعة علـى الأ أكبر من القيمة الحرجة لـ اختبار كاي تربيع، وهذا يعني وجود 

  عة.عن متوسط المجمو مختلف قلواحد على الأ أثرمتجانسة، بمعنى آخر هناك حجم 

  يلي: لماالفرضية الصفرية وفقاً  تصاغ بين المجموعات ثرالأولاختبار مدى اختلاف حجوم 

଴ܪ ∶ 	 ∙ଵߠ̅ = ∙ଶߠ̅ = ⋯ = ∙௣ߠ̅ ……… (28)	 

  :حسب العلاقة الرياضية التالية )௕௘௧௪௘௘௡ܳيتم حساب قيمة التجانس بين المجموعات(و

ܳ௕௘௧௪௘௘௡ =෍ݓ௜. (݃̅௜∙ − ݃̅∙∙ )ଶ ………(29) 

متوسـط حجـوم   : قيمة  ∙௜̅݃وتمثل ، ݅في المجموعة  ثرالأأوزان حجوم مجموع : .௜ وتمثل

∙∙̅݃تمثل و، ݅ مجموعةلل الأثر  المقـادير هذه  ، ويمكن حسابالكلي متوسط حجوم الأثرتمثل   :

  وفقاً للعلاقات التالية:

.௜ݓ = ∑ ௜௝ݓ
௠೔
௝ୀଵ 			 , ݅ = 1, … , ;݌ 		݆ = 1, … ,݉௜ ………(	30)	    

.݃. =
∑ ∑ ௜௝ݓ 	 ௜݃௝

௠೔
௝ୀଵ

௣
௜ୀଵ

∑ ௜௝ݓ
௠೔
௝ୀଵ

																																		………(	31) 

݌بقيمة اختبار كاي تربيع، بـدرجات حريـة مقـدارها (    ௕௘௧௪௘௘௡ܳوتقارن قيمة  − 1 ،(

أكبر من القيمة الحرجـة    ௕௘௧௪௘௘௡ܳ وترفض الفرضية الصفرية اذا كانت القيمة المحسوبة لـ

 يشـابه ، والمجموعـات  أثـر متوسطات حجوم  بين يوجد فروقبالتالي لـ اختبار كاي تربيع، و

ܳ௕௘௧௪௘௘௡  تحليل التباين الأحادي )ANOVA(العشـوائي للخطـأ   أوزان تحديد في ، ويختلف 
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كاختبـار  حكم على مجمـوع المربعـات مباشـرة    من تقدير تباين الخطأ، وبالتالي يمكن البدلاً 

  .)Cooper, et al., 2009(إحصائي

  المنحى البنائي

 دقيقـاً  لفت ما وراء التحليل انتباه الباحثين في العلوم التربوية والاجتماعية باعتباره منهجاً

في استكشاف واستنباط معلومات مفيدة من عدة أبحاث منشورة في دوريـات مختلفـة،    وصادقاً

 ـ ويس  تمح للباحثين وصانعي القرارات التوصل لرؤية عامة وشاملة حول الموضوع الـذي تم

يفيد في التنبؤ بالظواهر قيـد البحـث والـتحكم فيهـا     )، وAyaz & Sekerci, 2015( دراسته

 سـهم فـي تنميـة المجتمـع    توضبطها، وبما ينتج عنه من إنتاج بحوث جيدة على مستوى عال 

ه تزداد بصورة ملحوظة بين البـاحثين فـي العلـوم النفسـية     ). وقد أخذت أهميت2013(عمر،

والتربوية، ويطلق عليه العديد من التعريفات منها: التحليل البعدي، أو التحليل التلوي، أو التحليل 

عدد من الاسـتراتيجيات   ثر) عن التحليل الفوقي لأ2005( قد استقصت دراسة العتوم. والفوقي

) بالكشف عـن مؤشـرات   2015( ، بينما أهتمت دراسة حسينالمختارة في التحصيل الدراسي

) مؤشرات 2017( التحليل البعدي لبحوث فاعلية التعلم التعاوني، في حين تناولت دراسة عبداالله

علـى   ا) دراسـته 2017( التحليل البعدي للدراسات التي تناولت التعلم النشط، وأجرت الجهنـي 

ندرة الدراسات التـي   لافتضوء التحليل البعدي، ومن الالبحوث المتعلقة بالتعلم الالكتروني في 

ن البحـث  أويمكن القـول   .تناولت ما وراء التحليل في مجال استراتيجيات ونماذج التعلم البنائي

حيـث   ،ياذج الـتعلم البنـائ  نمالتربوي بحاجة لدراسة حديثة معاصرة تتناول ما وراء التحليل ل

من البحـوث للتركيـز علـى مـا وراء التحليـل       أوصت عدة دراسات بضرورة إجراء المزيد

وباتـدي   سميرتشـي ومن هذه الدراسـات دراسـة   نموذج التعلم البنائي، للدراسات ذات الصلة ب

)Semerci & Batdi, 2015ــة ــت دراسـ ــا أوصـ ــاز وإ )، كمـ ــييـ                               سيكرتشـ
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)(Ayaz & Sekerci , 2015  ضـعيف  أثـر لهـا حجـم   بمحاولة الكشف عن العوامل التي ،

) بضـرورة إجـراء مـا وراء    Yaman & Karasah, 2018وأوصت دراسة يمان وكراساه (

  التعلم البنائي.التحليل لنتائج دراسات تناولت نماذج أخرى من نماذج 

البنائي ثلاثة مجالات؛ أولها: البنائية الخارجية التي ترتبط بفلسفة الواقع، وتقتـرح   منحىولل

ء تمثيلات عقلية تعكس تنظيم البيئة المحيطة فيه، وثانيها: البنائية الذاتيـة التـي   على المتعلم بنا

تصف كيف يمكن للمتعلم أن يدرك حل مشكلة ناتجة من صراع عقلي داخلـي لديـه، وثالثهـا:    

البنائية الاجتماعية التي تهتم بتفاعلات المتعلم مع الآخرين، وتركيزه على التبادلات الاجتماعيـة  

)Amineh & Asl, 2015  .(  

التربوي والرؤى التي تدور حول مفهوم النظرية البنائيـة؛ فقـد    الأدبومن خلال مراجعة 

تبين أنها قد برزت في الواقع كمفهوم يرتبط بطبيعة المعرفة وتهتم بتفسير كيفية بناء الفرد لهـا،  

ارها نظريـة  فإن البنائية باعتب ) (Toraman & Demir, 2016, p116ودمير  تورامانووفقاً ل

للتدريس هي منهج يراقب كيف يتعلم الفرد، وترتبط فلسفياً ارتباطا وثيقاً بالمعرفة. وينظـر لهـا   

) على أنها: " عملية استقبال تتضمن إعـادة بنـاء المتعلمـين    212، ص2003( وزيتون زيتون

 ـ   لمعانٍ ين يـرى  جديدة داخل سياق معرفتهم الحالية مع خبراتهم السابقة وبيئة الـتعلم". فـي ح

لبناء المعرفـة كنشـاط    أسلوب" ) بأنها: Semerci , Batdi, 2015, p117( وباتدي سميرتشي

 مينـة وأسـل  أمعرفي من خلال التجارب الحقيقية بدلاً من تعلمها كمفاهيم مجـردة"، وتعرفهـا   

)Amineh & Asl, 2015, p9 :وليف لنظريات متعددة في قالب واحد، فهي دمج بين " ت) بأنها

    ".ة السلوكية والنظرية المعرفيةالنظري

حظيت باهتمام الباحثين في الآونة الأخيرة، والاهتمام بكيفية تعلم المتعلمـين بطريقـة   قد و

وظيفية تساعدهم على تطبيقها في الحياة، لذا ركزت العديد من الدراسات علـى وضـع طـرق    
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 قـل لتعلم من المواضيع الأطرائق التدريس على ا أثرونماذج تعليمية أكثر فاعلية؛ ويعد موضوع 

 جدلاً، وهذا يعود لاعتقاد الباحثين أن التعلم سيكون محدوداً وغيـر مكتمـل بـدون التـدريس    

)Yaman & Karasah, 2018.(  وقد أدت زيادة الاهتمام بالمبادئ النظرية والتطبيقية للنموذج

من الناحية العملية، وتـم   دمج هذا النموذج في برامج تعليمية وتدريسية أكثر تركيزاً إلىالبنائي 

تطوير العديد من استراتيجيات التعلم ومراجعتها من اجل توفير نظام تعليمي أكثر فاعلية، بحيث 

وتجعله محور العملية تمكّن المتعلم من اكتساب قدرات محددة لتطوير كافة الجوانب النمائية لهم، 

التعلم مدى الحياة، وبالتالي تشجعه علـى   التعليمية باعتباره أساساً للنظام التعليمي، وتشجعه على

  ).Toraman & Demir, 2016( تحقيق أعلى مستويات الإنجاز الممكنة

من هذه الاستراتيجيات، والتي يمكـن تبنيهـا داخـل     اًعدد) 2003( زيتون وزيتون وذكر

)، Wheatly Model( حجرات الدراسة، وهي: استراتيجية التعلم المتمركـز حـول المشـكلة   

)، والنمـوذج البنـائي   Appelton Model( بلتون البنـائي إدورة التعلم، ونموذج  اتيجيةواستر

الإنساني، ونموذج التغير المفهومي، ونموذج التعلم البنـائي، واسـتراتيجية الـتعلم التعـاوني،     

هـذه النمـاذج: نمـوذج     إلـى ) 2005(و سعودي وراشـد والنموذج الواقعي، وأضاف النجدي 

)، Suchman Model( )، ونموذج سوخمان الاستقصـائي Zahoric Modelزاهوريك البنائي(

)، والنمـوذج  Yager Strategy( )، واستراتيجية يـاجر Vواستراتيجية التدريس بخرائط الشكل(

  التوليدي، والنموذج التعليمـي المعرفـي. ويعـد النمـوذج الـذي اقترحـه اتكـن وكـاربلس        

 )Atkin &  Karplus Modelالنظريـة البنائيـة،    إلىيس التي تستند ) من أبرز نماذج التدر

نطلاقـاً  انخراط في عملية التعلم، وهو نموذج تدريسي محوره المتعلم، ويساعد المتعلمين على الا

من خبراتهم السابقة للمفهوم، وتسير عملية التدريس فيه وفقاً لـثلاث مراحـل أساسـية؛ هـي:     

وطور ). Yaman & Karasah, 2018( الاستكشاف، والإبداع المفاهيمي، والاتساع المفاهيمي
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) 5E Learning Model( نموذج التعلم البنـائي  (Trowbridge & Bybee)تروبديج وبايبي 

  " وهـي Eخمـس مراحـل مبتدئـة بحـرف"    وتتمثل مراحل التدريس وفقاً لهذا النمـوذج فـي   

)Cakir, 2016(تبادلية: ال)Engage(، والاستكشاف)Explore(والتفسير ،)(Explain ـوال  ع توس

)Elaborate (والتقويم ،)Evaluate( ،  ريزانكرافتإوطو )Eisenkraft  هذا النموذج بإضـافة (

 ، وحديثاً اقترح كور وجاكـار )Elaborate(التوضيح، و)elicitالاستنباط (وهما:  إليهمرحلتين 

)Kaur & Gakhar (المشار إليه )  في بالتا وساراك)Balta & Sarac, 2016((   دورة الـتعلم

، بإضـافة مرحلـة   ) وهو امتداد لنماذج دورة التعلم السـابقة 9E Learning Model( لتساعيةا

  ).E-Search)، والبحث الآلي(ECHOالمحاكاة(

 إلىفي حين يعد النموذج المرتكز حول المشكلة من النماذج القائمة على افتراضات مستندة 

). ويعـد  Demirel, & Dagyar, 2016( ) هـذا النمـوذج   Wheatlyالبنائية، وقدم ويتلـي ( 

النموذج القائم على الاستقصاء ترجمة واضحة لفكر النظرية البنائية، مثـل: نمـوذج سـوخمان    

)Suchman Modelعـن تعلمهـم،   ون ، وأنهم مسؤولون) الذي ينظر للمتعلمين على أنهم نشط

  .)Amos, 2013(وبراهين حولها اًحجج نللبيئة المحيطة بهم، ويطورو ونومكتشف

شكلال د الأنموذج المعرفيويجس )V(  الذي اقترحه)غوينGowinفكار الرئيسية ) بعض الأ

  التفكيـري والطرائقـي   ي فلسفة العلم، التي تؤكد على التفاعل النشـط بـين جـانبي العلـم:    ف

خرى المنبثقة عن البنائية نموذج التغير المفهـومي  ومن النماذج الأ ).2005، آخرون(النجدي و 

فكار والمفاهيم السـاذجة  )، ويقوم على تعديل المفاهيم أو تغيير الأPosnerر (الذي اقترحه بوسن

   سـليماً  حول مفهوم من المفاهيم التي يحملها المـتعلم بفهـم مقبـول علميـاً، وإكسـابه فهمـاً      

) نموذجاً في التغيـر المفهـومي، ويضـع    Stepans( ). وطور ستيبانز2003زيتون وزيتون،(

 ــ ــة تعلمي ــي بيئ ــين ف ــابقة المتعلم ــاهيمهم الس ــة مف ــى مواجه ــجعهم عل ــة تش   ة تعليمي
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 )Abu Srar & Almigdady, 2014 .(   وعلى صعيد آخر اهتم النموذج التوليـدي بالمعرفـة

  ).Chistella, 2017( العقلية التي يوظفها المتعلم في عملية التعلم واكتساب المفاهيم

ة من خلال تشـجيع المتعلمـين   ويترجم التعلم التعاوني فلسفة النظرية البنائية الاجتماعي

على بناء المعرفة اللازمة لتعلم أكثر بقاء، وتوفير بيئة تعلم داعمة لبناء المعرفـة مـن خـلال    

)، وينبثـق  Turgut & Turgut, 2018التفاوض الاجتماعي والتعاون داخل مجموعات صغيرة(

لم النشط، التدريس التبادلي، عن التعلم التعاوني العديد من الاستراتيجيات، منها: استراتيجيات التع

شارك، واستراتيجية  -زاوج  -والأحجية المتقطعة، واستراتيجية لعب الأدوار، واستراتيجية فكر

سـاس أن المعرفـة تبنـى    أ) على Zahorik Model( السرد والقصة. ويقوم نموذج زاهوريك

نه، وأن الفهـم يصـير   بواسطة الفرد لذا فهي تخمينية وقابلة للخطأ، وأنها ليست شيئا مستقلا ع

) فقد انطلـق  Woods( ). أما نموذج وودزZahorik, 1995( أعمق وأقوى لو اختبر بالمناقشة

من فكر البنائية في ضرورة مساعدة المتعلمين على التخلي عن المفاهيم الخاطئة، ويتم العمل فيه 

 ـضمن مجموعـات صـغيرة، وتتضـمن المراحـل التاليـة: ال       ـ تنب    يرؤ، والملاحظـة، والتفس

  ).2015عنانبة، (

التـدريس، ومـع    استراتيجياتاستخدام  إلىوعليه فقد تسارعت وتيرة الأبحاث الهادفة 

النظرية البنائية على مدى العقـود الماضـية،    إلىتحول النموذج التربوي من النظرية السلوكية 

علـى المفـاهيم،   بحاث حول التعليم أثار هذا التغيير في المنظور اهتمام الباحثين. وقد ركزت الأ

العديـد مـن    تجريوقد أُوالمعتقدات، ومهارات التفكير والتحصيل الدراسي والمهارات الحياتية، 

رت دراسـة  أشاعلى متغيرات تربوية. فقد  منحى التعلم البنائيالدراسات التي ركزت على تأثير 

سـتوى  فـي رفـع م   منحى الـتعلم البنـائي  أهمية استخدام  إلى) Harkness, 2016( هاركينز

علية النموذج البنائي في التحصـيل  فا (Cakir, 2017) كاكيروبينت دراسة  التحصيل الدراسي،
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ــا    ــم، كم ــارات العل ــاب مه ــي واكتس ــاالدراس ــة أش ــانرت دراس ــر تورام   ودمي

 )Toraman & Demir, 2016 (البيئة في وفاعلية النموذج البنائي في الاتجاه نحو التعلم.  إلى

فاعلية استخدام النموذج البنائي فـي تنميـة    )2017شمس الدين (دراسة  بينت الأردنيةالتربوية 

) فاعلية استخدام النموذج البنائي المعرفـي فـي   2017( مهارة الحوار، وبينت دراسة الحمادين

 إلى) 2017( حطوبإاكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير، كما توصلت نتائج دراسة 

رت أشاالمعرفي في رفع مستوى التحصيل الدراسي، كما  )V(جية الشكل فاعلية استخدام استراتي

أنموذج التعلم التوليدي في تحسين مهارات القراءة الناقـدة   فاعلية إلى) 2017( دراسة الحسبان

  والإبداعية.

وعلى الرغم من توافر الكثير من الدراسات التي تتحقق من فاعلية تـأثير نمـاذج الـتعلم    

رات تربوية؛ كالتحصيل الدراسي والاتجاهات والاحتفاظ بالتعلم، وتنمية التفكيـر  البنائي على متغي

أن تراكم المعرفة شرط أساسي في نمو العلم في  ن المعلوموغيرها، إلا أن نتائجها قد تباينت، وم

أي مجال علمي، كما يعد تركيب نتائج الدراسات وتوليفها معاً عنصراً مهماً يساعد في الوصـول  

ئق ومفاهيم وتعميمات وقوانين ومسلمات تساهم في بناء العلم، وإجراء تقييم أكثر شـمولا  حقا إلى

لذلك كان لا بد من اتباع منهج أكثر )، 2013(عمر،  عن طريق الجمع بين نتائج هذه الدراسات

تفصيلاً للموضوع قيد البحث، وذلك من أجل تفسير وتبسيط وتوفير فرص أفضل للباحثين فيمـا  

 أسلوبواستجابة لهذه الحاجة يقترح استخدام  .لدراسات التي أجريت حول هذا الموضوعيتعلق با

، وكطريقة تساعد في التعامل مـع الدراسـات   ما وراء التحليل كحل لتحقيق الهدف من الدراسة

نتائج موثوقة علمياً، حيث  إلىالجديدة مع الموضوعات من منظور أكثر تطوراً وتقدما للوصول 

ــف وت ــع الأبحــاث مــرة واحــديعــد تولي ــل وتجمي ــر الطــرق انتشــارا ةحلي ــن أكث   م

   )Toraman & Demir, 2016.(  
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  مشكلة الدراسة

شهدت العلوم الإنسانية زيادة هائلة في البحوث المنشورة في النصف الثـاني مـن القـرن    

الماضي؛ مما جعل آلاف الباحثين يدرسون الموضوعات نفسها مع اختلاف النتائج، وغالبـاً مـا   

 ون متناقضة، الأمر الذي أدى لبحث العلماء عن أفضل السبل لتلخيص البحـوث والدراسـات  تك

منحى الـتعلم  ومع التزايد المستمر لتيار الدراسات والبحوث التي تتناول فاعلية ). 2015(الكلية، 

أنها أجريت بشكل مسـتقل   مععلى بعض المتغيرات التربوية، يلحظ بأن نتائجها مختلفة  البنائي

دون  ةحصـائي الدلالـة الإ  يكتفون بعرض نتـائج أن معظم الباحثين ويلاحظ ، اعضببعضها  عن

نتائجهم في ضوء وقلة من الباحثين من يناقشون لدلالة الفروق أو العلاقة بين المتغيرات، اعتبار 

التـي  وقد تباينت نتائج الدراسات المتغير المستقل على المتغير التابع،  أثرالدلالة العملية لتوضيح 

هـذه   ، وقد أظهرت نتائج بعضالأردنيةالتعلم البنائي التي أجريت في البيئة  منحىتناولت تأثير 

، )2011المـومني(  كدراسة التعلم البنائي منحىلاستخدام  اإحصائيغير دال  أثروجود  الدراسات

 عـن  يمكن تقديم تعميمـات  لا. ومتفاوتةبدرجات  بينما أظهرت دراسات أخرى فاعلية استخدامه

  ر يـانغ أشـا . و)Ayaz & Sekerci, 2015( هـا بـبعض القيـود   أثرلت نتائج هذه الدراسـات 

 )Yang, 2006 (أن نتائج أي دراسة واحدة لا معنى لها في حد ذاتها؛ ولا يمكـن تعمـيم    إلى

نتائج دراسة فردية لاعتبارات وقيود كثيرة منها: حجم العينة، وزمن التطبيق، وطبيعـة المـادة   

وتتنـوع نتـائج الدراسـات    وعدد المتعلمين، وظروف التطبيق وغيرها من العوامل. الدراسية، 

ن إباختلاف المستوى التعليمي للعينة، واختلاف جنسهم، واخـتلاف المـواد الدراسـية، حيـث     

ن نـوع  أاختلاف الطريقة التي يتم بها تطبيق المنهج البنائي قد تختلف بسبب طبيعة الدرس، كما 

، كمـا تـؤثر المنـاطق    الفرقظهر نوعاً من ت) قد دكتوراهستير، أطروحة الدراسة( رسالة ماج
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 ا الباحث قد تحدث فرقاًإليهالجغرافية على أنواع العينات المستخدمة، كما أن الجامعة التي ينتمي 

)Toraman & Demir, 2016.(  

رة منهـا:  تحليل نتائج هذه الدراسات لأسباب كثي إلىالحاجة ب الشعور وقد تولّد لدى الباحثة

يمكـن   لوبأس إلىدراسات جديدة بقدر ما يحتاج  إلىتضارب نتائجها، ولا يحتاج هذا التضارب 

ساعد الباحثين في دراسة نتائج هذه الدراسات لاستخلاص المعنى وراء هذه النتائج؛ وبالنظر يأن 

تغيـرات  هذه الدراسات فقد تمت حول نماذج مختلفة من نماذج التعلم البنـائي، وتناولـت م   إلى

ذلـك   إلـى مختلفة، كما تباينت فيما بينها بالتصميم المستخدم، وإجراءات التطبيـق، بالإضـافة   

، واقتصرت على الأردنيةالتي تناولت ما وراء التحليل في البيئة  الدراساتلاحظت الباحثة ندرة 

 ـ 2015( دراسة حسين اوني ) التي تناولت مؤشرات ما وراء التحليل لبحوث فاعلية الـتعلم التع

 ثـلاث دراسة أثر ب) 2005( دراسة العتومفيما اكتفت المرتبطة بالتحصيل الدراسي والاتجاهات، 

، لذا جاءت هذه الدراسة للإجابة عـن الاسـئلة   مرتبطة بمتغير التحصيل الدراسياستراتيجيات 

  التالية:

حـى الـتعلم   الكلي للدراسات التجريبية التي تناولت فاعلية استخدام من الأثر وممتوسط حجما  .1

ت التفكير، تعلـم المفـاهيم، مهـارات    ا(التحصيل الدراسي، مهار البنائي في متغيرات تربوية

لغوية، الاتجاهات، الدافعية، مهارات حياتية)، والتي تم إجراؤهـا خـلال الفتـرة مـا بـين      

 )؟2017 -2010(

يـة التـي   للدراسات التجريبالأثر  ومحج اتمتوسط ة بينإحصائييوجد فروق ذات دلالة هل  .2

التي تـم إجراؤهـا خـلال    وفاعلية استخدام منحى التعلم البنائي في متغيرات تربوية  تناولت

، مجال الدراسـة ، نوع الدراسة، المتغير التجريبي(تعزى لـ ) 2017 -2010الفترة ما بين (

  )؟، فترة تطبيق المتغير التجريبي، حجم العينةالمرحلة الدراسية، نوع أفراد عينة الدراسة
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  هداف الدراسةأ

هدفت الدراسة إلى تجميع نتائج الدراسات التـي  إن الغرض الرئيسي من هذه الدراسة هو 

في عدة متغيرات تربوية، وإجراء ما وراء التحليـل  التعلم البنائي  تناولت فاعلية استخدام منحى

 ـ  ،منحى الـتعلم البنـائي  لدعم استخدام  ةإحصائيلنتائج هذه الدراسات، وتحديد أدلة  ذا تهـدف  ل

  ما يلي:   إلىالدراسة 

للدراسات التجريبية التي تناولت فاعلية استخدام منحى التعلم  متوسط حجوم الأثرالكشف عن  -

ت التفكير، تعلـم المفـاهيم، مهـارات    ا(التحصيل الدراسي، مهار البنائي في متغيرات تربوية

 ـ     لال الفتـرة مـا بـين   لغوية، الاتجاهات، الدافعية، مهارات حياتية)، التي تـم إجراؤهـا خ

  )2010- 2017(. 

فاعليـة   للدراسات التجريبية التـي تناولـت  الأثر  ومحج اتمتوسط الكشف عن الفروق بين -

التي تم إجراؤها خلال الفتـرة مـا بـين    واستخدام منحى التعلم البنائي في متغيرات تربوية 

المرحلة ، الدراسةمجال ، نوع الدراسة، المتغير التجريبي( والتي تعزى لـ) 2017 -2010(

  .)، فترة تطبيق المتغير التجريبي، حجم العينةالدراسية، نوع أفراد عينة الدراسة

  أهمية الدراسة

فتتمثـل أهميتهـا   تكتسب الدراسة أهميتها من جانبين، أحدهما نظري، والآخر تطبيقـي،  

ة مـن خـلال   ائيحصيعمل على زيادة القوة الإ الذي ،سلوب ما وراء التحليلأتناولها في النظرية 

كمـا تبـرز   ، دمج عدد كبير من العينات، وإعطاء فرصة أكبر للكشف عن حجم الأثر الحقيقـي 

) واسـتخدام اختبـار   Mederator Analysisأهمية هذه الدراسة بتركيزها على تحليل المعـدل( 

باستخدام نمـوذج التـأثيرات   كوكران للتجانس للحكم على الفروقات بين متوسطات حجوم الأثر 

غيـر  تتجلى أهمية هذه الدراسة باختيارها للرسـائل والأطروحـات الجامعيـة    ، كما لعشوائيةا
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، كما تشكل هذه الدراسة مرجعاً مساعداً في جامعة اليرموك والجامعة الأردنيةالمنجزة المنشورة 

كأسلوب لتجميع نتائج دراسات متعلقـة   استخدام ما وراء التحليل للباحثين الذين قد يعملون على

  بمشكلات بحثية.

فـي   الجامعيـة  الرسائل والأطروحاتتسارع وتيرة كثرة وفي تتمثل تطبيقية أما الأهمية ال

 نـدرة الدراسـات  و، وزيادة الاهتمام بها التدريس القائمة على المنحى البنائي استراتيجياتمجال 

، عة منهجيـة من خلال مراج على مقياس مشترك اًإحصائي معالجتهاتجميع نتائجها والتي تناولت 

خلال ما تـوفره مـن   ، كما تبرز أهميتها التطبيقية من وعدم الاعتماد على المراجعات القصصية

إذا ما تم الأخذ بهذه النتـائج،  ، حول هذه الرسائل والأطروحات الجامعية ونتائج معلوماتبيانات 

 ختيـار الخاصـة با  ومتخـذي القـرارات التربويـة    والمختصين فقد تسهم في مساعدة الباحثين

، الظروف المناسـبة للتـدخل   بمعلومات أكثر دقة حول من خلال تزويدهم استراتيجيات التدريس

  .العينة المناسب وفترة التطبيق المناسبة محجخلال اختيار  من

  التعريفات الاصطلاحية والاجرائية

ــل ــه) Glass( : يعرفــه غــلاسمــا وراء التحلي ــدينا فــي  ( المشــار إلي هيــدو مي

الكمـي المـنظم للخـروج     سـلوب بأنـه: " الأ ) )Huedo-Medina, et al., 2006(آخرونو

بالمعلومات وعرضها من بين نتائج البحوث العديدة السابقة في مجال ما وبطريقـة موضـوعية،   

 إحصائيكمي  أسلوبإجرائياً بأنه:  فُرعويبما يساعد في الحكم على فاعلية نتائج هذه البحوث. 

ا مجموعة إليهالتي توصلت  نتائجراج المعلومات من كم هائل من المنظم لتنظيم وتلخيص واستخ

، بهدف التوصل منحى التعلم البنائيالبحوث، والدراسات التجريبية، وشبه التجريبية التي تناولت 

اتخاذ قرار معين مـن   إلىن فعالية هذه الدراسات؛ ومن ثم إمكانية التوصل أاستنتاج عام بش إلى

  ث.تبني نتائج هذه البحو
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) بأنه: طريقة يتم من خلالها مساعده 2003(و زيتون  يعرفه زيتون: منحى التعلم البنائي

ل ، المبادئ، القوانين) عن موضوع الدرس الجديد من خلاالمفاهيمالمتعلمين على بناء معرفتهم (

إجراء نشاط استكشافي لاختبار صـحة   إلى، ثم يوجهون وضعهم في موقف ينطوي على مشكلة

من نتائج وتفسيرات وتلخيصها في صورة معلومـات   إليهالأولية، ثم عرض ما توصلوا أفكارهم 

إجرائياً بأنه: نموذج تم اسـتخدام اسـتراتيجيات    فُرعوي أساسية لاستخدامها في مواقف جديدة.

م  2017 -2010خـلال الفتـرة    الأردنية الجامعاتمنبثقة عنه في دراسات تجريبية أجريت في 

متغيرات تربوية كالتحصيل الدراسي، ومهـارات التفكيـر، وتعلـم المفـاهيم      فيه لمعرفة تأثير

  .واكتسابها

  الدراسة  محددات

  اقتصرت الدراسة على ما يلي:

   كمتغيـر مسـتقل فـي     لم البنائيعالتمنحى استراتيجيات الرسائل والأطروحات التي تبنت

 الدراسة.

   ثرالأمكن استخدامها لحساب قيمة حجم الرسائل والأطروحات التي تضمنت بيانات كافية ي. 

    في المملكـة   الأردنيةالرسائل والأطروحات التي تم مناقشتها في جامعة اليرموك والجامعة

 والمنبثقة عنه. الهاشمية. الأردنية

    ت، والتـي اسـتطاع  2017وحتـى   2010الرسائل والأطروحات المنجزة في الفترة من 

 .واء ورقياً أو الكترونياًالحصول عليها بشكل كامل س ةالباحث
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  الفصل الثاني

  الدراسات السابقة

أكدت الدراسات العربية والأجنبية التي أجريت في مجال ما وراء التحليل على أهمية هـذا  

الموضوع، وتباينت هذه الدراسات من حيث الهدف والمنهجية المتبعة والموضوع المراد تحليـل  

لبعض الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت هذا المنهج  نتائجه، لذا يتناول هذا الجزء عرضاً

الزمنـي مـن    في مجال التربية والتعليم، وفيما يأتي عرض لبعض هذه الدراسات وفق تسلسلها

  تي:على النحو الآ إلى الأحدثالأقدم 

ائج ما وراء التحليل للدراسـات  نت) دراسة هدفت للكشف عن Ayaz, 2015( يازأأجرى 

لت فاعلية نموذج دورة التعلم الخماسية على اتجاهات الطلاب نحـو الـتعلم، ولتحقيـق    التي تناو

أهداف الدراسة قام الباحث باستعراض الدراسات التي تناولت دورة التعلم الخماسية خلال الفتـرة  

) دراسة، وقد تبين من نتائج الدراسـة أن متوسـط   38، وبلغ عددها (2014 -2004من عام 

)، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، كما كشفت النتائج عـن  0.371( لغقد ب ثرالأحجوم 

 ةإحصـائي فروق ذات دلالة ضعيف، كما تبين من النتائج وجود  أثردراسات لها حجم  )7وجود (

سابيع، وأظهـرت  أ 3كثر من أتعزى لزمن تطبيق النموذج ولصالح  ثرالأفي متوسطات حجوم 

تعزى لنـوع المنشـور    ثرالأفي متوسطات حجوم  ةإحصائيدلالة  النتائج عدم وجود فروق ذات

  الدراسة، والمرحلة الدراسية، وحجم العينة. مجالو

) دراسة هدفت لإجراء مـا  Anil & Batdi, 2015( نيل وباتديأوفي الصدد نفسه أجرى 

حصـيل  وراء التحليل للدراسات التي تناولت فاعلية استخدام نموذج دورة التعلم على متغيـر الت 

الدراسي ومتغير الاحتفاظ بالتعلم ومتغير الاتجاهات نحو الـتعلم، ولتحقيـق أهـداف الدراسـة     

استقصى الباحثان عن الدراسات التي تناولت ما وراء التحليل لفاعليـة اسـتخدام نمـوذج دورة    
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) دراسة، توزعـت علـى   14، وبلغ عدد الدراسات الموثقة (2014-2008التعلم خلال الفترة 

) دراسات بحثت في متغير الاحتفاظ بالتعلم، 5اسة تناولت متغير التحصيل الدراسي، و() در13(

) دراسة تناولت متغير الاتجاهات نحو التعلم، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، تبين 8و(

)،  ولمتغير 1.132لمتغير التحصيل الدراسي قد بلغ ( ثرالأمن نتائج الدراسة أن متوسط حجوم 

لمتغير الاتجاهـات نحـو الـتعلم     ثرالأ)، في حين بلغ متوسط حجوم 1.417حتفاظ بالتعلم (الا

)0.552.(  

التقصي عن مؤشرات التحليـل البعـدي    إلى) هدفت 2015وفي دراسة قامت بها حسين(

لبحوث فاعلية التعلم التعاوني المرتبطة بالتحصيل الدراسي واتجاهـات الطلبـة نحـو المـواد     

فة في الأردن، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصت الباحثة عن الدراسـات التـي   الدراسية المختل

) دراسـة،  53، وبلغ عددها ( 2014-1985تناولت فاعلية التعلم التعاوني خلال الفترة ما بين 

) 12التعلم التعاوني علـى التحصـيل الدراسـي، و(    أثر) دراسة تناولت 41وقد توزعت على (

اتجاهات الطلبة نحو المواد الدراسية، وتبين من نتـائج  على التعاوني التعلم  أثردراسة بحثت في 

 ) ولمتغيـر الاتجاهـات  0.93( لمتغير التحصيل الدراسي متوسط حجوم الأثرالدراسة أن قيمة 

)0.88.(  

دراسة هدفت لإجراء مـا وراء  ) Semerci & Batdi, 2015( وباتدي سميرتشيوأجرى 

على متغيـر التحصـيل الدراسـي     منحى التعلم البنائي أثرولت التحليل لنتائج الدراسات التي تنا

ومتغير الاتجاهات ومتغير الاحتفاظ بالتعلم، ولتحقيق هدف الدراسة استقصـى الباحثـان عـن    

)، وبلغـت  2015 -2002خلال الفترة ما بـين (  منحى التعلم البنائي أثرالدراسات التي تناولت 

 ـ  324الدراسات المستخدمة  ) رسـالة  106) بحثـاً منشـوراً، و(  218ى (دراسة توزعـت عل

وأطروحة جامعية، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، وأظهرت النتائج أن متوسط حجـوم  



www.manaraa.com

38 
 

) لمتغير الاحتفاظ بالتعلم، وبلـغ  0.924)، وبلغ (1.075( لمتغير التحصيل الدراسي قد بلغ ثرالأ

  ).0.43( قيمته لمتغير الاتجاهات

 إلىدراسة هدفت  Ayaz & Sekerci , 2015)( سيكرتشيياز وإ ومن جهة أخرى أجرى

المنحـى البنـائي علـى     أسـاليب استخدام  أثرإجراء ما وراء التحليل لنتائج البحوث المتعلقة ب

التحصيل الدراسي، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان باستعراض الدراسـات التـي تناولـت    

، وبلغ عددها 2014 -2003صيل الدراسي خلال الفترة ه على التحأثرالمنحى البنائي و أساليب

وبحث منشـور، وتـم اسـتخدام     دكتوراه) دراسة تراوحت بين رسائل ماجستير وأطروحة 53(

لمتغيـر التحصـيل    ثـر الأنموذج التأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة متوسط حجوم 

) دراسات تأثيرا 3( ، في حين أظهرت) دراسة تأثيرا قويا50ً( )، وأظهرت1.4الدراسي قد بلغ (

 وجـود  أعلى، كما تبـين  أثرضعيفاً، كما أظهرت النتائج أن رسائل الماجستير كانت ذات حجوم 

تعزى لموضوع الدراسة ولصالح مجـال   ثرالأفي متوسطات حجوم  ةإحصائيفروق ذات دلالة 

حلة الدراسية ولصـالح  تعزى للمر ثرالأفي حجوم  ةإحصائيالكيمياء، ووجدت فروق ذات دلالة 

تعـزى   ثـر الأحجوم  متوسطات اً فيإحصائيالمرحلة الجامعية، كما تبين عدم وجود فروق دالة 

  المستخدم.   سلوبلفترة تطبيق المتغير التجريبي، وحجم العينة، والأ

إجراء مـا وراء   إلى) هدفت  Wang, et al., 2016( آخرونوفي دراسة قام بها وانغ و

لدراسات المتعلقة بفاعلية استخدام النموذج القائم على حل المشكلات في مهـارات  التحليل لنتائج ا

لدراسات المتعلقـة بـالتعلم   اعن  ونالمعرفة والتطبيق، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحث

) دراسـة ذات صـلة،   2086)، وبلغت (2014-2007القائم على حل المشكلات خلال الفترة (

انات المطلوبة لإجراء ما وراء التحليل، وتم استخدام نموذج التـأثيرات  احتوت جميعها على البي
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)، في 0.76لمتغير مهارات المعرفة( متوسط حجوم الأثرالعشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن 

  ).1.46لمتغير مهارات التطبيق ( ثرالأحين بلغ متوسط حجوم 

) بدراسة هدفت للكشف عن Capar & Tarim, 2016وعلى صعيد آخر قام كابر وتاريم(

التعلم التعاوني علـى متغيـر التحصـيل     أساليبما وراء التحليل للدراسات التي تناولت فاعلية 

الدراسي ومتغير الاتجاهات نحو التعلم، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بالاستقصـاء عـن   

، وبلـغ عـدد   2010-1988 الدراسات التي تناولت فاعلية التعلم التعاوني خلال الفترة ما بـين 

وتبين من نتائج الدراسة أن متوسـط  وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، )، 36الدراسات (

لمتغير  ثرالأفي حين بلغ متوسط حجوم   ،)0.59لمتغير التحصيل الدراسي قد بلغ ( ثرالأحجوم 

تعـزى   ثرالأحجوم  تمتوسطا بين ةإحصائيذات دلالة  اً)، وتبين وجود فروق0.16الاتجاهات (

 بين ةإحصائيللمرحلة الدراسية ولصالح المرحلة الجامعية، كما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 

  المستخدم. سلوبتعزى لمجال الدراسة، ونوع النشر، والأ ثرالأحجوم  متوسطات

) دراسة هدفت للتعرف علـى مـا وراء   Balta & Sarac, 2016( وأجرى بالتا وساراك

تائج الدراسات التي تناولت فاعلية استخدام نموذج دورة التعلم السـباعية علـى تعلـم    التحليل لن

العلوم، ولتحقيق أهداف الدراسة تم حصر الدراسات التي تناولت فاعلية دورة الـتعلم السـباعية   

) دراسة، وتـم اسـتخدام نمـوذج التـأثيرات     24( )، وبلغ عددها2016-2003خلال الفترة (

 ).1.245( لمتغير التحصيل الدراسي قد بلغ ثرالأالنتائج أن متوسط حجوم  العشوائية، وأظهرت

ضـعيفة، وأظهـرت    أثـر ) حجوم 3قوي، في حين وجدت ( أثر) حجم 32كما تبين أن هناك (

تعزى لمجال الدراسة ولصالح موضوع  ثرالأفي حجوم  ةإحصائيالنتائج وجود فروق ذات دلالة 

 ثـر الأحجـوم  بين متوسطات اً إحصائيدالة  اعدم وجود فروق الفيزياء، في حين تبين من النتائج

  تطبيق المتغير التجريبي. فترةتعزى للمرحلة الدراسية ونوع النشر و
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 إلـى ) بدراسـة هـدفت   Ural & Bumen, 2016( خرى قام يورال وبومانأومن جهة 

والتكنولوجيـا،   في تـدريس العلـوم   منحى التعلم البنائيإجراء ما وراء التحليل لفاعلية استخدام 

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بالاستقصاء عن الدراسات التي تناولت فاعليـة اسـتخدام   

) 77و( دكتـوراه ) أطروحة 25( )، حيث بلغت2012-2002خلال الفترة ( منحى التعلم البنائي

ن متوسط حجـوم  وتم استخدام نموذج التأثيرات الثابتة، وتبين من نتائج الدراسة أ ،اًمنشور اًبحث

لمتغيـر   متوسط حجـوم الأثـر  )، في حين بلع 1.003لمتغير التحصيل الدراسي قد بلغ ( ثرالأ

حسـب الموضـوعات    ثـر الأ)، وبلغ متوسط حجـوم  0.743الاتجاه نحو العلوم والتكنولوجيا (

 ) على التوالي. 0.97،  0.843،  0.473(  العلمية: الفيزياء، والكيمياء، والاحياء

هـدفت   بدراسـة  )Toraman & Demir, 2016( ودمير توراماننفسه قام   وفي الصدد

على الاتجاهات نحو الـدروس،   منحى التعلم البنائيإجراء ما وراء التحليل لفاعلية استخدام  إلى

ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحثان عن الدراسات التي تناولت فاعلية استخدام النمـوذج  

) 15) رسالة وأطروحة جامعية، و(28ث وقواعد البيانات حيث بلغت (البنائي في محركات البح

، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشـوائية،  2015 إلى 2004بحثاً منشوراً خلال الفترة ما بين 

 ثـر الأ)، كما بلغ متوسط حجوم 0.728قد بلغ ( ثرالأوتبين من نتائج الدراسة أن متوسط حجوم 

 ) وللتخصصـات الأخـرى  0.285-) وللرياضيات (0.897جيا (لموضوعات العلوم والتكنولو

حجـوم   بين متوسـطات  ةإحصائي)، كما تبين من النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 1.095(

  تعزى للمرحلة الدراسية، وللجنس، ونوع الدراسة، ولمكان الدراسة. ثرالأ

وراء  ) دراسة هدفت لإجـراء مـا  Erdogan, 2016( أجرى أردوغانومن جهة أخرى 

كـاديمي،  التحليل لنتائج الدراسات التي تناولت فاعلية استخدام خرائط المفاهيم على النجـاح الأ 

ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحث عن الدراسات التي تناولت فاعلية اسـتخدام خـرائط   
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) رسالة ماجسـتير وأطروحـة   216، وبلغ عددها ( 2015-2000المفاهيم خلال الفترة ما بين

) دراسة حققت المعـايير المحـددة مـن قبـل     73، وتم اختيار (اًمنشور اً) بحث114، و(وراهدكت

الباحث، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، وأظهرت نتائج الدراسـة أن متوسـط حجـوم    

 ).1.119( التحصيل الدراسيلمتغير  ثرالأ

مـا وراء   جـراء لإ) بدراسة هـدفت  Aktamis, et al., 2016( آخرونكتاميس وإوقام 

التحليل لنتائج الدراسات التي تناولت فاعلية التعلم القائم على الاستقصاء على متغيـر التحصـيل   

 ونهداف الدراسة قام الباحثأالدراسي ومتغير مهارات العلم ومتغير الاتجاه نحو العلوم، ولتحقيق 

) 19ء، والبـالغ عـددها (  باستقصاء الدراسات التي تناولت فاعلية التعلم القائم على الاستقصـا 

، وتـم اسـتخدام نمـوذج    2015-2005خلال الفترة ما بـين   أثر) حجم 37دراسة، تناولت (

) لمتغيـر  1.029قد بلـغ (  ثرالأالتأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن متوسط حجوم 

  و العلوم.) لمتغير الاتجاه نح0.558) لمتغير مهارات العلم، و(0.742التحصيل الدراسي، و(

استقصاء كفاءة التعليم الإلكتروني في ضوء  إلى) دراسة هدفت 2017وأجرت الجهني (  

  التحليل البعدي لنتائج الدراسات المنشورة فـي الـدوريات العربيـة خـلال الفتـرة مـا بـين       

) في ضوء كل من المتغيرات التابعة( التحصـيل، والمهـارات، والاتجـاه،    2015 - 2005( 

، ) دراسة نشرت في دوريات عربية محكمـة 75لميل)، وتكونت عينة الدراسة من (والدافعية، وا

 ثرالأ)، وبلغ متوسط حجوم 0.69( الكلي قد بلغ متوسط حجوم الأثروتبين من نتائج الدراسة أن 

،  0.43،  0.70،   0.70،  0.68لمتغيرات التحصيل، المهارات، الاتجاه، الدافعية، الميـل: ( 

بـين   ةإحصـائي وجود فـروق ذات دلالـة    إلىرت نتائج الدراسة أشايب، و) على الترت  0.71

 متوسط نأولصالح المرحلة الابتدائية، كما تبين  تعزى للمرحلة الدراسية ثرالأحجوم  متوسطات

  اً.لمتغير الدافعية قد كان ضعيف ثرالأحجوم 
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 إجـراء مـا وراء   إلـى ) دراسة هـدفت  Cakir, 2017( كاكيروعلى صعيد آخر أجرى 

التحليل للدراسات التي تناولت فاعلية نموذج دورة التعلم الخماسية علـى متغيـرات: التحصـيل    

الدراسي، والاتجاهات، ومهارات العلم، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحث عن الدراسات 

) 22( ، وبلغ عدد الدراسـات 2016-2006التي تناولت فاعلية دورة التعلم خلال الفترة ما بين 

) 7و( اًمنشور اً) بحث14) أطروحات تناولت متغير التحصيل كمتغير تابع، و(10و( اًمنشور اًبحث

) أطروحات تناولت متغيـر مهـارات   5أطروحات تناولت متغير الاتجاهات، ودراسة واحدة و(

لمتغيـر التحصـيل     متوسط حجوم الأثـر العلم، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، وبلغ 

متوسـط  غير مهم، في حـين بلـغ    أثر)، كما تبين وجود دراستين لهما حجم 1.268( الدراسي

غير مهـم،   أثر) دراسات لها حجم 5( )، كما تبين وجود0.853( لمتغير الاتجاهات حجوم الأثر

لمتغير مهـارات   متوسط حجوم الأثرضعيف، كما تبين من النتائج أن  أثرودراستين لهما حجم 

 ).1.669( العلم قد بلغ

) بدراسة هدفت لمعرفة مؤشرات التحليل البعدي لنتائج الدراسـات  2017( قامت عبدااللهو

التي تناولت التعلم النشط في تدريس العلوم في مصر، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصت الباحثة 

) 110، والبـالغ عـددها (  2015-2000عن الدراسات التي تناولت التعلم النشط خلال الفتـرة  

دراسة لعدم توافرها لمعايير الدراسة، وتبين من نتـائج الدراسـة أن    )48تبعاد (دراسة، وتم اس

)، كما تبين اهتمام الدراسات السابقة بمتغير التحصيل 3.772( الكلي قد بلغ متوسط حجوم الأثر

الدراسي، يليه متغير عمليات العلم، ثم متغير الاتجاه نحو العلوم، ثم متغيـر مهـارات التفكيـر    

متوسـط حجـوم   خيرة متغير تقدير الذات، كما تبين من النتائج أن قيمة في المرتبة الأالعلمي، و

من المتوسط لمتغير تقدير الـذات،   أقلمتغير الاتجاه نحو العلوم، وله قيمة لله قيمة سالبة  الأثر
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وفقاً للمرحلة الدراسية لصالح المرحلـة   متوسط حجوم الأثركما أظهرت النتائج وجود فروق في 

  بتدائية.الا

 ,Sayyah, Shirbandi( ومن جهة أخرى أجرى صياح وشـيربندي ومـالهي ورحـيم   

malehi,  & Rahim, 2017 إجراء ما وراء التحليـل لنتـائج الدراسـات     إلى) دراسة هدفت

المتعلقة بفاعلية استخدام استراتيجيات النموذج القائم علـى حـل المشـكلات علـى التحصـيل      

ه الدراسة تم حصر الدراسات المتعلقة بـالتعلم القـائم علـى حـل     الدراسي، ولتحقيق أهداف هذ

) دراسة ذات صلة، 1057، وشمل التحليل على (2016 -1980المشكلات خلال الفترة ما بين 

العشـوائية،   التأثيراتما وراء التحليل، وتم استخدام نموذج  أسلوب) دراسة استخدمت 21منها (

)، كما أظهرت النتائج وجود فـروق  0.8( حجوم الأثر متوسطوأظهرت نتائج الدراسة أن قيمة 

 النموذجتعزى للاستراتيجية المستخدمة ولصالح  ثرالأحجوم  متوسطات في ةإحصائيذات دلالة 

  القائم على حل المشكلة.

إجـراء مـا    إلـى دراسة هدفت  )Yaman & Karasah, 2018(وأجرى يمان وكراساه 

(الرباعية، الخماسية، السباعية)  نماذج دورة التعلم أثراولت وراء التحليل لنتائج الدراسات التي تن

نمـوذج دورة   أثـر هداف الدراسة تم حصر الدراسات التي تناولت أعلى تعلم العلوم، ولتحقيق 

دراسة تنوعـت فيمـا بينهـا     75، وبلغ عددها 2016 - 2004 الفترةالتعلم على التعلم خلال 

دراسة لعدم توافر البيانـات الكافيـة لإجـراء     18اد وقد تم استبع ،طروحات ورسائل جامعيةأك

متوسط حجـوم  التحليل، وتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، وقد تبين من نتائج الدراسة أن 

 ةإحصـائي )، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالـة  1.22لنموذج التأثيرات العشوائية ( الأثر

اسابيع. كما بينت النتـائج عـدم    5-3بيق ولصالح تعزى لزمن التط ثرالأحجوم بين متوسطات 
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تعزى لنموذج دورة التعلم، لنـوع   ثرالأحجوم  بين متوسطات ةإحصائيوجود فروق ذات دلالة 

 حجم العينة.لالدراسة، ولموضوع الدراسة، وللمرحلة الدراسية، و

ستخدام ا ثر) هدفت لإجراء ما وراء التحليل لأSarac, 2018( وفي دراسة قام بها ساراك

نماذج دورة التعلم على أداء الطلاب وتعلمهم للمفاهيم، ولتحقيق أهداف الدراسـة قـام الباحـث    

ذج دورة الـتعلم خـلال الفتـرة مـن     استخدام نمـا  أثربالاستقصاء عن الدراسات التي تناولت 

، واسـتخدم الباحـث   دكتوراه) رسالة ماجستير وأطروحة 35)، والبالغ عددها (2007-2016(

)، 1.306قد بلـغ (  ثرالأالتأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن متوسط حجوم نموذج 

دراسة كان لها تأثير قوي، في حين كان لدراستين تـأثير ضـعيف،    33كما تبين من النتائج أن 

كاديمية، وموضوعات الدراسة، وتبين لأوفقاً لنوع الأطروحة، والمرحلة ا ثرالأوتم تحليل حجوم 

، كما وجدت فروق دكتوراهكان لصالح أطروحات ال أثرحجوم ل قيمة علىأئج الدراسة أن من نتا

لصالح طلاب المدارس الثانوية، ووجدت فروق  ثرالأحجوم  بين متوسطات ةإحصائيذات دلالة 

لصالح علم الأحياء، كما تبين عـدم وجـود فـروق دالـة      ثرالأفي حجوم  ةإحصائيذات دلالة 

  تعزى لنموذج دورة التعلم. ثرالأحجوم  تبين متوسطااً إحصائي

) دراسـة  Xie , Wang , & Hu, 2018( هو على صعيد آخر أجرى كزاي و وانغ وو

على التحصيل الدراسي فـي   منحى التعلم البنائيهدفت لإجراء ما وراء التحليل لفاعلية استخدام 

التي تناولت نماذج التعلم  الرياضيات، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثون باستقصاء الدراسات

دراسـة، وتـم اسـتخدام نمـوذج      89)، وبلغ عددها 2018 -2008البنائي خلال الفترة من (

)، وشـملت  0.55قد بلغ ( ثرالأالتأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن متوسط حجوم 

، وبينـت  بنـائي منحى الـتعلم ال مختلفة من  لاستراتيجيات ثرالأالدراسات على استقصاء حجوم 

لهذه الاستراتيجيات كما يلي: الـتعلم القـائم علـى الاستقصـاء      متوسط حجوم الأثرالنتائج أن 
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)، والتعلم الـذاتي  0.67)، والتعلم التعاوني (0.58)، والتعلم القائم على حل المشكلات (0.52(

 ـالأحجـوم   بين متوسطات ةإحصائيذات دلالة  اً)، كما تبين عدم وجود فروق0.52( تعـزى   رث

 للنموذج المستخدم، وللمرحلة الدراسية، ولزمن التطبيق، ولحجم العينة.

) بدراسة هدفت لإجـراء مـا    Turgut & Turgut, 2018( وقام تورغوت و تورغورت

التعلم التعاوني علـى التحصـيل الدراسـي،     أساليبوراء التحليل للدراسات التي تناولت فاعلية 

الباحثان عن الدراسات التي تناولت فاعلية الـتعلم التعـاوني   ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى 

) دراسة، وتم استخدام نمـوذج التـأثيرات   47)، ويلغ عددها (2017 -2000خلال الفترة من(

)، وتبين من النتـائج وجـود   0.84(ثرالأالعشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن متوسط حجوم 

فقاً لمجال الدراسة ولصالح مجـال الهندسـة، كمـا    و ثرالأفي حجوم  ةإحصائيفروق ذات دلالة 

المسـتخدم   سـلوب تعـزى للأ  بين متوسطات ةإحصائيأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 

 ةإحصـائي ذات دلالة  اًالقائم على الذكاءات المتعددة، كما تبين عدم وجود فروق سلوبولصالح الأ

  .سلوبوفقاً لفترة تطبيق الأوفقاً للمستوى التعليمي، و ثرالأبين متوسطات حجوم 

) دراسة هدفت لإجراء Bas & Beyhan, 2019( وفي الآونة الأخيرة أجرى باس وبيهان

ما وراء التحليل للدراسات التي تناولت فاعلية استخدام استراتيجيات التـدريس المعرفيـة علـى    

ي تناولت فاعلية التحصيل الدراسي، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحثان عن الدراسات الت

) دراسـة،  18)، وبلغ عددها(2018-1998استخدام استراتيجيات التعلم المعرفية خلال الفترة (

 قد بلغ متوسط حجوم الأثروتم استخدام نموذج التأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن 

تعـزى   ثـر لأابين متوسطات حجوم  ةإحصائي)، كما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 0.892(

  لنوع المنشور، ومدة التنفيذ، وموضوع الدراسة، وحجم العينة، والمستوى التعليمي.
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) Zhu, Thompson, Suarez, & Peng, 2019( وقام زوه وثومبسون وسواريز وبينـغ 

التعلم العكسي فـي   أسلوبراسة هدفت لإجراء ما وراء التحليل للدراسات التي تناولت فاعلية دب

ي، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحثون عن الدراسات التي تناولت التعلم التحصيل الدراس

) دراسة، وتـم اسـتخدام نمـوذج    92، وبلغ عددها ( 2017-2012العكسي خلال الفترة من 

)، كمـا  0.55الكلي قد بلغ( متوسط حجوم الأثرالتأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن 

تعـزى   ثـر الأحجـوم   بين متوسـطات  ةإحصائيد فروق ذات دلالة أظهرت النتائج عدم وجو

بـين  اً إحصـائي  ةدال اً، بينما وجدت فروقسلوبللمستوى التعليمي، وحجم العينة، ومدة تطبيق الأ

  المنشورة. بحاثتعزى لنوع المنشور ولصالح الأ ثرالأمتوسطات حجوم 

مـا وراء التحليـل   ) دراسة هدفت لإجراء Chen & Yang, 2019وأجرى تشن ويانغ (

فاعلية التعلم القائم على المشاريع في التحصيل الدراسي، ولتحقيـق   تناولت لدراسات التينتائج ال

أغراض الدراسة استقصى الباحثان عن الدراسات المتعلقة بالتعلم القائم على المشـاريع خـلال   

العشـوائية،   ثيراتالتأ) دراسة، وتم استخدام نموذج 30، وبلغ عددها (2017-1998الفترة من 

)، كم أظهرت الدراسـة وجـود   0.77( قد بلغ متوسط حجوم الأثروتبين من نتائج الدراسة أن 

تعزى لمجال الدراسـة ولصـالح مـادة     ثرالأحجوم بين متوسطات  ةإحصائيفروق ذات دلالة 

 زمن التطبيقل تعزى ثرالأبين متوسطات حجوم ة إحصائيذات دلالة العلوم، وتبين وجود فروق 

حجـوم   بين متوسطات ةإحصائيلصالح اكثر من ساعتين، كما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 

  تعزى لحجم العينة، والمرحلة الدراسية. ثرالأ

) دراسـة  Acevedo, 2019 & Garzon( وفي الصدد نفسه أجرى غارسون واكيفيـدو 

تعليمية المعززة على تعلـم  البيئة ال أثرإجراء ما وراء التحليل للدراسات التي تناولت  إلىهدفت 

 ـالطلاب، ولتحقيق أهداف الدراسة استقصى الباحثان عن الدراسات التـي تناولـت    ر البيئـة  أث
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دراسة، وتـم اسـتخدام نمـوذج     )62، وبلغت (2018-2010المعززة للتعليم خلال الفترة من 

)، 0.71( بلـغ  الكلي قـد  متوسط حجوم الأثرالتأثيرات العشوائية، وتبين من نتائج الدراسة أن 

تعزى للمرحلة الدراسـية ولصـالح    ثرالأفي قيم حجوم  ةإحصائيوتبين وجود فروق ذات دلالة 

  المرحلة الابتدائية، وفي مجال الدراسة ولصالح مجال الهندسة.

) بدراسـة هـدفت   Liu, Du, Zhang, & Zhou, 2019( وقام ليو و ديو وزهانغ و تشو

الدراسات التي تناولت نموذج القائم على حـل المشـكلة فـي    إجراء ما وراء التحليل لنتائج  إلى

الدراسات المتعلقة بموضـوع الدراسـة    باستقصاءالتعليم، ولتحقيق غرض الدراسة قام الباحثون 

) دراسة، وتم اسـتخدام نمـوذج التـأثيرات    37( ، وبلغ عددها2017-1998خلال الفترة من 

 ).6.77( الكلي قد بلغ ثرمتوسط حجوم الأالعشوائية، وأظهرت النتائج أن 

 تعقيب على الدراسات السابقة

في ضوء ما تم عرضه من دراسات يلاحظ أنها تتفق مع الدراسة الحالية فـي اسـتخدامها   

استراتيجيات تدريس بنائية مختلفة فـي   أثرما وراء التحليل لعدد من الدراسات المتعلقة ب أسلوب

تجاهات، والاحتفاظ بـالتعلم، وتنفـرد الدراسـة    عدد من المتغيرات مثل: التحصيل الدراسي، الا

المتغيرات التي تم ذكرها؛ متغيرات أخرى مثل: مهارات التفكيـر،   إلىالحالية بتناولها بالإضافة 

وتعلم واكتساب المفاهيم، والدافعية ومعالجتها لجميع المراحـل الدراسـية دون اغفـال تحديـد     

  :المراحل، كما يلاحظ 

التعـرف   إلىسات السابقة استهدفت من خلال إجراء ما وراء التحليل ن كل دراسة من الدراأ -

  على فاعلية استخدام طرق ونماذج تدريسية في عدد من المتغيرات.

أن جميع الدراسات السابقة استخدمت نموذج التأثيرات العشوائية باسـتثناء دراسـة يـورال     -

بتة، في حين لم تسـتخدم  ) استخدمت نموذج التأثيرات الثاUral & Bumen, 2016( وبومان
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 ) ودراسـة عبـداالله  2017( ) ودراسـة الجهنـي  2015( الدراسات العربية كدراسة حسين

 )، أي نموذج.2017(

 ، فبالنسبة لمتغير التحصيل الدراسي تراوحـت تباينت نتائج ما وراء التحليل للدراسات السابقة -

 )Capar & Tarim, 2016(:مـا بـين القيمـة المتوسـطة      متوسط حجـوم الأثـر   قيمة

)Toraman & Demir, 2016 (،الجهني)2017( )Sayyah et al , 2017( )Garzon & 

Acevedo, 2019) (Chen & Yang, 2019( Zhu, et al., 2019)(والقيمة المرتفعة ،: 

)Anil & Batdi, 2015 ،2015) (حسين( )(Ayaz & Sekerci , 2015 ،)Semerci & 

Batdi, 2015( )Balta & Sarac, 2016 ()Wang, et al., 2016) (Ural & Bumen, 

2016( )Erdogan, 2016( )Aktamis, et al., 2016  ()Cakir, 2017( 

  )،Yaman & Karasah, 2018،(  )Liu, et al., 2019)، (2017(عبداالله،

 & Ayaz, 2015( )Capar(بالنسبة لمتغير الاتجاهات فقد توصلت  ثرالأتباينت نتائج حجم  -

Tarim, 2016 ()Semerci & Batdi, 2015 ( ضعيف، فـي حـين بينـت     أثرحجم  إلى

)Anil & Batdi, 2015 ()Ural & Bumen, 2016 ()Aktamis, et al., 2016  (

فقـد بينـت    )Cakir, 2017() 2015(حسين،  ، وبينتمتوسط أثروجود ) 2017(الجهني،

  مرتفع. أثرحجم 

مرتفـع فـي حـين     أثـر حجم  إلى) Cakir, 2017(وبالنسبة لمتغير مهارات العلم توصلت  -

متوسـط، ولمتغيـر الدافعيـة توصـلت      أثرحجم  إلى )Aktamis, et al., 2016(توصلت 

أما بالنسبة لمتغير تعلم واكتساب المفاهيم فقد بينـت  متوسط،  أثرحجم  إلى) 2017(الجهني، 

Sarac, 2018)(  مرتفع. أثروجود حجم  
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مـا وراء التحليـل وفقـاً     سـلوب تي خضعت لأولية الصنفت الدراسات السابقة البحوث الأ -

لمجموعة من المتغيرات من أهمها: المادة الدراسية التي تناولتها الدراسة، والمرحلة الدراسية 

عينة الدراسة، وفترة تطبيق المتغير  أفرادالتي أجريت فيها الدراسة، ومصدر الدراسة، ونوع 

 التجريبي، وحجم العينة.

لسابقة يتضح وجود تباين في نتائجها، مما تستدعي الحاجـة  ا الدراساتومن خلال عرض 

لإجراء المزيد من الدراسات، ولذلك تعد الدراسة الحالية امتداداً لهذا المجال، والتي من المؤمـل  

الدراسة الحالية بتناولهـا لجميـع    وتتفردنتائج الدراسات السابقة،  إلىأن تضيف معلومات جديدة 

والاستراتيجيات المنبثقة عنه والتي تم بحثها وتناولهـا فـي جامعـة     يمنحى التعلم البنائ نماذج

، بالإضافة إلى واحدة ةلاستراتيجيتكتف بإجراء ما وراء التحليل  ولم الأردنيةاليرموك والجامعة 

، ومتغيـر مهـارات   المتغيرات التابعة ولم تكتف بدراسة متغير التحصيل الدراسـي  تناولها كافة

 ة في الدراسات السابقة.كما هي وارد التفكير

أما أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة، فإن الباحثة تـرى أن هـذه الدراسـات بمثابـة     

المصدر الأساسي لكثير من المعلومات المهمة؛ من حيث اختيارها، وتحديد مشكلتها ومنهجيتهـا  

راسـات والمراجـع   الملائمة لتحقيق أهدافها. وتوجيهها نحو العديد من البحوث والد والإجراءات

المناسبة، ومكّنتها من تكوين تصور شامل عن الأطر النظرية التي ينبغي أن تشـملها الدراسـة   

 الحالية.
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 فصل الثالثال

  الطريقة والإجراءات

الـتعلم   تجميع نتائج الدراسات التي تناولت فاعلية اسـتخدام منحـى   إلىهدفت الدراسة 

اء ما وراء التحليل لنتائج هذه الدراسات، وتحديـد أدلـة   في عدة متغيرات تربوية، وإجرالبنائي 

، وفيما يلي وصفاً لمنهجية الدراسة، ووصـف معـايير   منحى التعلم البنائيعملية لدعم استخدام 

الإدراج والاستبعاد للدراسات الموثقة، كما يصف هذا الفصـل إجـراءات مـا وراء التحليـل،     

  .والموصى بها من عدة دراسات سابقة ومنها

  منهج الدراسة

ما وراء التحليل، والذي يهـتم بجمـع بيانـات     أسلوببسبب طبيعة الدراسة اتبعت الباحثة 

)، وتتـيح نتـائج مـا وراء    Effect Size(ثرالأكمية سابقة تتعلق بأهداف الدراسة، وقياس حجم 

لعلاقة في استكشاف ا ثرالأالتحليل للباحث تحديد كفاءة برنامج أو تدخل معين، كما يستخدم حجم 

 وسيلة لتعميم نتائج مجموعة من الدراسات المختلفة، من خلال بين المتغيرات، وما وراء التحليل

، بالإضـافة  ثـر الأاً على مقياس مشترك، وعادة ما يكون تقدير حجم إحصائيتجميعها ومعالجتها 

  ).(Cohen, et al., 2007 ومتغيرات أخرى ثرالأتحليل العلاقة بين حجم  إلى

  دراسة مجتمع ال

تكون مجتمع الدراسة من جميع الرسائل والأطروحات الجامعية التي تناولـت موضـوع   

خلال الفترة الممتـدة مـا بـين:     منحى التعلم البنائي على متغيرات تربويةأو فاعلية  أثرتحديد 

، ولم يتسـن للباحثـة   الجامعات الأردنية) في 2017ديسمبر  31حتى  2010(الأول من يناير 

  .على رقم أكيد لهذه الدراساتالحصول 
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  عينة الدراسة 

أو  أثر) رسالة وأطروحة جامعية تناولت موضوع تحديد 135تكونت عينة الدراسة من ( 

(الأول مـن ينـاير    خلال الفترة الممتدة ما بين: منحى التعلم البنائي على متغيرات تربويةفاعلية 

) 73( وقـد أجريـت  ، الأردنيةعة ) في جامعة اليرموك والجام2017ديسمبر  31حتى  2010

توزيـع   تـي ويظهر الجدول الآ، الأردنية) دراسة في الجامعة 62دراسة في جامعة اليرموك، و(

  للمتغيرات التابعة. وفقاً منحى التعلم البنائيأو فاعلية  أثرموضوع تحديد  الدراسات التي تناولت

عدد الدراسات الفعلي، وذلك بسبب تكرار حساب بعض لا يمثل  الدراسات : عددملاحظة 

  الدراسات التي تناولت أكثر من متغير من متغيرات الدراسة التابعة والمستقلة.

  أداة الدراسة

تعد أداة الدراسة في أبحاث ما وراء التحليل عبارة عن نموذج ترميزي، ولتحقيق غـرض  

انت الباحثة بالنماذج الترميزية الموثّقـة فـي   لترميز الدراسات، واستع اًالدراسة تم تطوير نموذج

)؛ Yaman & Karasah, 2018؛  et al, Xie. ,2018 ؛ 2011Brendel ,(دراسات سـابقة  

أجزاء، أولها: متغيرات التعريف بالدراسة؛ وثانيها: متغيـرات   أربعةوشمل نموذج الترميز على 

، وقد تم ةحصائيابع؛ ورابعها: البيانات الإتصميم الدراسة؛ وثالثها: المتغير التجريبي والمتغير الت

  توثيق كل دراسة على انفراد وفقاً لمعايير إدراج الدراسات التي تم تحديدها.  

 الدراسات الأوليةالتي تناولتها  للمتغيرات التابعةوفقاً الدراسات  ) توزيع 1جدول (

مهارات   التحصيل  
  التفكير

تعلم 
  المفاهيم

مهارات 
  لغوية

مهارات   الدافعية  الاتجاه
  حياتية

  المجموع

  313  14  22  17  59  65  89  47  الدراساتعدد 

 %100 %4 %7 %5 %19 %21 %28 %15  النسبة المئوية
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  صدق أداة الدراسة

للتأكد من الصدق الظاهري لأداة الدراسة تم عرض النمـوذج بصـورته الأوليـة علـى     

في المناهج والتدريس،  دكتوراهال )، ثلاثة منهم يحملون درجة8مجموعة من المحكمين وعددهم (

كـل مـن هـؤلاء     إلـى في القياس والتقويم، حيث طلب  دكتوراهال يحملون شهادةوخمسة منهم 

المحكمين إبداء رأيهم في محتوى نموذج الترميز، وذكر أي ملاحظـات لإدراج المتغيـرات أو   

علـى ذلـك تـم     وبناء ،تقديمهاحذفها، ومناسبة تصنيف المتغيرات والأخذ بالملاحظات التي تم 

  ).1إعداد النموذج النهائي للترميز، كما هو موضح في ملحق (

  ثبات أداة الدراسة

نشاؤه لأغراض ما وراء التحليل أمراً مهمـاً لموثوقيـة   إيعد ملء نموذج الترميز الذي تم 

ر، وقـد  آخ ختصن ترميز الدراسات كان دقيقاً ومتسقاً، استعانت الباحثة بمأالترميز، وللتأكد من 

تم مناقشة الأساس النظري لتضمين الدراسات، وتحديد معايير تضمين واستبعاد الدراسات، وتـم  

حساب معامل كابا بين بيانات الباحثة والمحلل وبلغت قيمته لمتغيرات: المرحلة الدراسية، نـوع  

، 0.84عينة الدراسة، فترة تطبيـق البرنـامج، المتغيـر التجريبـي، المتغيـر التـابع (       أفراد

تبعاً لمتغيـر  الدراسات صنيف ت مثالاً على الجدول الآتي يمثلو . 0.87)،0.82،  0.82،0.89

  .( معامل كابا)ثبات الترميزمعامل  قيمة التي تم الاعتماد عليها لإيجاد نوع أفراد عينة الدراسة

 مختصمن قبل الباحثة واللمتغير نوع أفراد عينة الدراسة وفقاً الدراسات  تصنيف) 2 (جدول 
ختصالم  

  
  

  الباحثة

  المجموع  ذكور وإناث  إناث  ذكور  
 102 3 9 90 ذكور
  124  1  111  12 إناث

  87  75  9  3 ذكور وإناث
  313  79  129  105 المجموع
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، خـتص كما حسب معامل ارتباط بيرسون لمتغير حجوم العينة لبيانات الباحثة وبيانات الم

حليل الدراسة يتمتع بدرجة مناسبة من الاتقـاق  قيم أن ت)، ويتبين من هذه ال0.87وبلغت قيمته (

    ).0.8( تزيد علىقيم مرتفعة  إلى رميزمؤشر ثبات التبين المحللين، حيث يشير 

  إجراءات الدراسة

  الإجراءات التالية:   الباحثةبعد تحديد عنوان الدراسة، اتبعت   

  تحديد الدراسات السابقة وكيفية الحصول عليها .1

الموقـع الالكترونـي    إلـى في حصر عينتها واختيارها مصادر الدراسات رجعت الباحثة 

، ولقواعد البيانات الخاصـة  الأردنيةجامعة اليرموك، ولمكتبة الجامعة  -لمكتبة الحسين بن طلال

(دار المنظومـة)، واسـتخدمت    ، وقاعدة المعلومات العربية)google( بكلتيهما، ومحرك البحث

استراتيجية، فاعليـة   أثريات السابقة، مثل: الأدبث من خلال مراجعة كلمات مفتاحية لعملية البح

  نمـوذج ويتلـي  ، حـول المشـكلة   اسـتراتيجية الـتعلم المتمركـز    برنامج، النموذج البنـائي، 

 )Wheatly Model(بايبي ونموذج  دورة التعلم، نموذج، و(Bybee Model)  ونموذج ابلتون

بنائي الإنساني، ونموذج التغير المفهومي، ونمـوذج  )، والنموذج الAppelton Model( البنائي

 نمـوذج زاهوريـك البنـائي    ،التعلم البنائي، واستراتيجية التعلم التعاوني، والنمـوذج الـواقعي  

)Zahoric Model  ونموذج سـوخمان الاستقصـائي ،( )Suchman Model  واسـتراتيجية ،(

)، والنمـوذج التوليـدي،   Yager Model( )، واسـتراتيجية يـاجر  Vالتدريس بخرائط الشكل(

  ونمـوذج سـتيبانز  ، )Posner Modelبوسـنر (  ونمـوذج ، والنمـوذج التعليمـي المعرفـي   

  )Stepans Model( ،و)نموذج وودزWoods Model(.  
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 تحديد معايير إدراج واستبعاد الرسائل والأطروحات .2

دراسـات  تم تحديد معايير تضمين الدراسات واستبعادها من خلال الاعتماد على بعض ال

، حيـث  ) 2017الجهني،  ؛2017عبداالله،  ؛Basu, 2017 ؛ 2011Brendel ,( كدراسة السابقة

رت هذه الدراسات أن هذه المعايير تعطي قوة للنتائج النهائية لما وراء التحليل، وتتمثـل فـي   أشا

 المعايير التالية :

  علية استخدام اسـتراتيجيات  أو فا أثراختيار الدراسات التجريبية أو شبه التجريبية التي بحثت

كمتغير مستقل من خلال بناء اسـتراتيجية أو برنـامج تـدريبي يسـتند      منحى التعلم البنائي

للنظرية البنائية، والاعتماد على الدراسات التي تناولت مجموعة ضـابطة فـي تصـميمها،    

بمجموعـة   واستبعاد الدراسات التي قارنت بين استراتيجيتين للـتعلم البنـائي دون المقارنـة   

  .ضابطة

 ها في جامعة اليرمـوك وفـي   ؤاستبعاد الدراسات المتواجدة في قواعد البيانات ولم يتم إجرا

 .الأردنيةالجامعة 

 نجليزية.سات التي أنجزها باحثون عرب وكتبت باللغة الإااستبعاد الدر 

 سـابية  ، وأن تشمل الدراسة على حجم العينة والمتوسـطات الح اًأن يكون تصميم الدراسة كمي

والانحرافات المعيارية للمجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية، والتي ستمكّن الباحثة مـن  

  .ثرالأحساب حجوم 

  فـي جامعـة    2017 -2010اختيار الدراسات التي قد أجريت خلال الفترة الزمنية ما بين

مـين علـى   ، وتم اختيار هذه الفترة تماشـياً مـع اعتمـاد المعل   الأردنيةاليرموك والجامعة 

ردن التعلم البنائي في التدريس، في ضوء توجهات وزارة التربية والتعليم في الأ استراتيجيات

، وكذلك للكم الهائـل مـن   )2018(وزارة التربية والتعليم،  لإصلاح وتطوير التعليم مؤخراً
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الـتعلم البنـائي علـى     استراتيجياتالدراسات التي حصلت عليها الباحثة واستخدمت فاعلية 

 مجموعة من المتغيرات التربوية.

 ولا ثـر الأاللازمة لحساب حجـم   ةحصائياستبعاد الدراسات التي لا يتوافر فيها البيانات الإ ،

عينـة   أفـراد تلبي حاجات الدراسة، مثل: (المتوسط الحسابي، الانحراف المعيـاري، عـدد   

 الدراسة).

 أن يتم تطبيـق أدوات القيـاس   أن يكون لأدوات الدراسة درجة مقبولة من الصدق والثبات، و

عينـة الدراسـة    أفرادعلى كل المجموعات التجريبية والضابطة، وأن يكون هناك تكافؤ بين 

 مجموعات تجريبية وضابطة، وبالتالي يمكن الوثوق في نتائجها. إلىالتي تم تقسيمها 

 تحديد المتغيرات   .3

اسـتراتيجية واحـدة أو اكثـر مـن     : المتغير التجريبي، تم اختيار الدراسات التي تناولـت  أولاً

 استراتيجيات التعلم البنائي كمتغير مستقل، مثل:  

وزبل، المنظمات المتقدمة، التعلم المسـتند علـى   أ كاستراتيجيةنموذج التعلم البنائي المعرفي(  -

، Vالدماغ، خرائط المفاهيم، البيت الدائري، خرائط العقل، الخرائط الذهنية، الشكل المعرفـي  

  (بوسنر، أو ستبانز).ـ تغير المفهومي لنموذج ال

 دورة التعلم نماذج -

 .كنموذج ويتلي، حل المشكلات : النموذج المرتكز على المشكلة   -

 .والنموذج المرتكز على الاستقصاء   -

 نماذج أخرى، وتتمثل بـ (نموذج زاهوريك،  نموذج وودز). -

م النشط،، استراتيجية فيجوتسـكي،  (التعل التعلم التعاوني وما يتضمنه من الاستراتيجيات التالية -

سئلة، طريقـة الحـوار،   قران، استراتيجية القصة، استراتيجية طرح الأدوار، تعلم الألعب الأ
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لعاب التعليمية، العصف الـذهني، النمـوذج   المحاكاة، استخدام المختبر، التدريس التبادلي، الأ

 التوليدي).

الـتعلم البنـائي علـى     استراتيجيةتي تناولت فاعلية : المتغير التابع، تم اختيار الدراسات الثانياً

بداعي، التفكير الناقـد، التفكيـر   التفكير الإ :متغيرات التحصيل الدراسي، ومهارات التفكير (مثل

الاستدلالي، التفكير العلمي، التفكير التأملي، حـل المسـائل، حـل المشـكلات)، والاتجاهـات      

واكتسابها، ومهارات القراءة والكتابة، ومهـارات حياتيـة   والمعتقدات، والدافعية، وتعلم المفاهيم 

  متمثلة بمهارات اتخاذ القرار.

، وهي متغيرات تصف الدراسات الأولية ويمكن من خلالها التنبؤ بتباين لمعدلة: المتغيرات اثالثاً

ات )، وتمثلت المتغيـر 2017بو ليمون، أ( للاستفادة منها في دراسة ما وراء التحليل ثرالأحجوم 

  بما يلي: المعدلة

: وتضمن مصادر الدراسات الموثقة في التحليل: رسالة ماجسـتير، أطروحـة   نوع الدراسة -

  .دكتوراه

الكيمياء، الفيزياء، العلوم الحياتيـة،  ( مل على مجالاتت، وتتضمن: العلوم وتشمجال الدراسة -

النحـو، العـروض،    ية،الأدبالثقافة ( مل على مجالاتتاضيات)، اللغة وتشعلوم الارض، الري

التاريخ، الجغرافيا، التربيـة  ( التعبير، المحادثة)، والدراسات الاجتماعية ويندرج تحتها مجال

سلامية، ثقافـة  الوطنية)، ومجالات دراسية اخرى وتشتمل على (التربية الرياضية، التربية الإ

 عامة).

 ـوتمثلت بالمرحلة الا ة:عينة الدراس فرادالمرحلة الدراسية لأ - مـن ريـاض   ( ية الـدنيا ساس

من الصف السابع الأساسي ( الاساسية العلياالصف السادس الابتدائي)، والمرحلة  إلىالأطفال 

  الصف العاشر الأساسي)، والمرحلة الثانوية، والمرحلة الجامعية. إلى
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 )ذكور وإناثناث ، إذكور ، وتمثل ( عينة الدراسة: أفرادنوع  -

، اكثـر  اًسبوعأ 12-9سابيع ، أ 8-5سابيع ، أ 4-1ت منوتراوح :فترة تطبيق أداة الدراسة -

 .اًسبوعأ 12من 

.)120كثر من أ، 120-81،  80 – 41،  40من  أقلوتمثلت بالفئات التالية ( :حجم العينة -
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  ة.لمتغيرات الدراس وفقاً الدراساتتوزيع   وتبين الجداول الآتية
  

  )وع الدراسة ، مجال الدراسة، المرحلة الدراسية، حجم العينةوفقاً لمتغيرات الدراسة ( ن الدراساتتوزيع  )3جدول (
  

  

  

  حجم العينة  المرحلة الدراسية  مجال الدراسة  نوع الدراسة  المتغير

رسالة   
  ماجستير

أطروحة 
  دكتوراه

الدراسات   اللغة  العلوم
  الاجتماعية

مجالات 
  أخرى

أساسية 
  دنيا

أساسية 
  عليا

أقل من   جامعية  ثانوي
41  

-41من 
80  

-81من 
120  

اكبر من 
120  

تكرار 
  الدراسات

69  244  178  71  14  50  115  156  30  12  19  170  65  59  

النسبة 
  المئوية

22%  78%  57%  23%  4%  16%  37%  50%  10%  3%  6%  54%  21%  19%  

)لمتغير التجريبيوفقاً لمتغيرات الدراسة ( نوع أفراد عينة الدراسة ، فترة تطبيق المتغير التجريبي، االدراسات توزيع  )4جدول (  

  المتغير التجريبي               فترة تطبيق المتغير التجريبي           نوع أفراد عينة الدراسة  المتغير

ذكور   انثى  ذكر  
 وإناث

  1-4 
  اسابيع

5-8  
  سابيعأ

9-12  
  أسبوعاً

  12اكثر من
 أسبوعاً

  البنائيالتعلم  
  المعرفي

دورة 
  التعلم

التعلم 
البنائي 

  الاجتماعي

القائم علم الت
على 
 المشكلة

القائم التعلم 
على 

  الاستقصاء

نماذج 
  أخرى

تكرار 
  الدراسات

102  124  87   142  154  16  1  126  30  107  27 11  12  

%27  %40  %33  النسبة المئوية    45%  49%  5%  0.003 %  40% 10%  34%  9%  3%  4%  
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تكـافؤ   ،طريقة اختيار العينة، ات التالية: درجة الصدق الداخلي للتصميم التجريبي: الحكم على تصميم الدراسة الموثقة من خلال المتغيرالتصميمنوع  -

 ) توزيع الدراسات الموثقة وفقاً لمتغيرات نوع التصميم.5يبين جدول (ونوعية أداة الدراسة،  ،القياس القبلي

  
 

 توزيع الدراسات وفقاً لمتغيرات نوع التصميم ) 5جدول (

  

  المتغير

اة المستخدمة في دنوع الأ   فئة العينة           نةطريقة اختيار العي

  قياس المتغير التابع

  الصدق والثبات درجة  تكافؤ القياس القبلي 

طلاب    قصدية  عشوائية

  عاديين

لم يتم التأكد   مقبول     لم يتم قياسه  تم قياسه   مقياس  اختبار   ةفئات خاص

  منه

 0.0  313 0.0  313   50  263   6  307   206  107  تكرار الدراسات

  %0.0  %100  %0.0  %100   %16  %84   %2  %98   %66  %34  النسبة المئوية
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  ترميز الدراسات .4

في المرحلة الأولية لاختيار عينة الدراسة استعانت الباحثة بمختص آخر، وتم الاتفاق علـى  

الكلمات المفتاحية، والشروط اللازمة لتضمين الدراسات واسـتبعادها وتحقيـق الغـرض مـن     

راسة، وتم البحث بشكل مستقل في كل جامعة على حدة، والاتفاق على تسمية الدراسات وفقـاً  الد

، ثم تمت مقارنة النتائج في المرحلة الأولية، وكانت هناك بعض الاختلافـات،  الباحثلاسم عائلة 

توافق حول هذه الدراسات واختيار البدائل الأفضل، ثـم تـم    إلىوتم عقد جلسات نقاش للوصول 

في المرحلة الثانية لعملية الترميز تم فحـص الدراسـات كاملـة،    و روع في المرحلة الثانية.الش

فـي   والمخـتص  الباحثة فاء الدراسات لشروط التضمين أو الاستبعاد. ثم شرعتيوالتأكد من است

  ترميز الدراسات وفقاً لنموذج الترميز المعتمد.

  استخراج البيانات وتبويبها .5

من كل دراسة موثقة وتم تعبئة نموذج الترميز ورقياً، وكتابة الرمـز   تم استخراج البيانات 

 .  ةحصائيالبرامج الإ إلىالخاص بكل منها، ثم بعد ذلك تم تبويب البيانات وإدخالها 

  :  ةحصائيالمعالجة الإ .6

لحساب قيمة حجـم   )8) الممثلة بالمعادلة رقم (Hedges’s g( هيديجزتم استخدام صيغة 

 & Capar؛Sthanakiya  2015 ,استخدامها في عـدد مـن الدراسـات (   ، والموصى بثرالأ

Tarim, 2016يجابي المحتمل في الدراسـات ذات أحجـام العينـات    )، حيث تصحح التحيز الإ

 ؛)Hedges’s g( هيـديجز  باستخدام صيغة ةحصائيكما أوصت العديد من البرامج الإ الصغيرة،

 واعتبار كل واحدة منهما وحدة للتحليـل لدراسة، عند وجود أكثر من طريقيتن تدريسيتين بنفس ا

) Cohen( وتم اعتماد التصنيف الذي اقترحه كـوهين ، )Effectsize( ) بحزمتهR( مثل برنامج

  ):Cakir, 2017( كاكيردراسة ب ه، والموصى بثرالأللحكم على قيمة حجم 
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1. −0.15 ≤ ES ≤  )Insignificant level( دال، وتم تفسيره على أنه مستوى غير 0.15

2. 0.15 < ES <  )Minor level، وتم تفسيره بأنه تحت الحد المقبول(0.40

3.   0.4 < ES ≤  )Medium levelةنه مستوى متوسط(أ،  وتم تفسيره على 0.75

4. 0.75 < ES ≤  ) Broad level، وتم تفسيره بأنه مستوى مرتفع( 			1.1

5. 1.1 < ES ≤  )Very broad-level، وتم تفسيره بأنه مستوى مرتفع جدا (		1.45

6.   1.45 < ES			   تام، وتم تفسيره بأنه مستوى)Perfect level( 

  :  البرامج المستخدمة

) لتبويــب البيانــات، وبرنــامج Excelتــم اســتخدام برنــامج مايكوســوفت إكســل(

)SPSS ــامج ــة برن ــتخدمت الباحث ــات اس ــل البيان ــامل )، ولتحلي ــل الش ــا وراء التحلي  م

)Comprehensive Meta-analysisقبــل مجموعــة مــن  )، والــذي تــم تطــويره مــن

الخبراء في الولايات المتحـدة الأمريكيـة والمملكـة المتحـدة، ويتـيح تشـغيل العديـد مـن         

جراء ما وراء التحليل، ويتضـمن مجموعـة واسـعة مـن الخيـارات      لإ ةحصائيالتحليلات الإ

المتطورة لإدخال البيانات، وتحليلها وعرضـها. وتـم إدخـال البيانـات علـى أسـاس رقـم        

 ـاالعينة، والمتوسـط الحسـابي، والانحـراف المعيـاري لمجمـوعتي الدر      الدراسة، حجم ، ةس

  ولتحميــــل البرنــــامج يمكــــن زيــــارة الموقــــع الالكترونــــي      

)analysis.com/-https://www.meta(:كما هو موضح في الأشكال الآتية ،  
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  وراء التحليل الشاملبرنامج ما  للتحميشاشة توضيحية  ) :1شكل (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 إلـى يتم اتباع الخطوات التاليـة للوصـول   ثبيته على الجهاز، وبعد تحميل البرنامج، وت  

  ، وتحليل البيانات.صفحة البرنامج الرئيسية

  

  

  

  

  

  

 نسخة تجریبیة

فیدیوھات 

كتب ومصادر 
مساندة، ودلیل 

 خیارات شراء البرنامج البرنامج
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  ) : شاشة توضيحية لتشغيل برنامج ما وراء التحليل الشامل2شكل (

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

\  

المعلومات يمكن زيارة الموقع الالكترونـي للبرنـامج، وتحميـل الملفـات     ولمزيد من 

  المساعدة والفيديوهات التوضيحية.

اختیار ❶
 صفحة فارغة

إدراج ❷
عمود( اسم 

 الدراسة)

إدراج ❸
عمود( بیانات 

 حجم الأثر)

اختیار بیانات حجم الأثر  ❹
 ً للمتغیرات المتصلة، وتتعلق وفقا

بالوسط الحسابي والانحراف 
المعیاري وعدد افراد المجموعة 
بكل من المجموعة التجریبیة 

اعادة  ❺
تسمیة 

المجموعات 

حجم الأثر والانحراف ❻
 المعیاري لحجم الأثر 
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 عالفصل الراب

  عرض النتائج

مـا وراء   أسـلوب نتائج الدراسة والإجراءات التي تم اتباعها باستخدام  فصليتناول هذا ال

مـن خـلال    متوسط حجوم الأثـر مة لكل دراسة، وايجاد قي ثرالأحجم  تقديرمن خلال  ؛التحليل

، وذلك للإجابة عن اسئلة الدراسة ثرالأ، وايجاد مؤشرات التجانس بين حجوم ةحصائيالبيانات الإ

  حسب تسلسلها، وذلك على النحو الآتي:

للدراسات التجريبيـة   ثرالأ ومحج متوسط ماالذي نص على: " أولاً: للإجابة عن السؤال الأول 

في متغيرات تربويـة( التحصـيل الدراسـي،     منحى التعلم البنائيستخدام التي تناولت فاعلية ا

ت التفكير، تعلم المفاهيم، مهارات لغوية، الاتجاهات، الدافعية، مهارات حياتية)، والتي تم امهار

  )؟2017 -2010إجراؤها خلال الفترة ما بين (

منحى التعلم استخدام للدراسات التي بحثت في فاعلية  الكلي ثرالأ ومحجمتوسط تم إيجاد 

توزيع الدراسات الموثقـة   الآتييبين الجدول ، ولكل دراسة موثقة ثرالأ، وتم حساب حجم البنائي

 وفقاً لتصنيف كوهين.
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 دال لها بأنه غيـر  ثرالأالتي تم تصنيف حجم أن عدد الدراسات  )6جدول (ويلاحظ من   

قيمته  أثردراسات لها حجم  )3) من عدد الدراسات الكلي، منها (%2) دراسات بنسبة(7( قد بلغ

، وبلغ عدد الدراسات التي تم تصـنيف  )194، 192، 189وهي الدراسات رقم: ( تحت الصفر

ن بلغ عـدد الدراسـات التـي تـم     %)، في حي6( ) دراسة بنسبة19( لها بأنه مقبول ثرالأحجم 

%)، وبلغ عدد الدراسات التـي تـم   13( ) دراسة بنسبة42لها بأنه متوسط( ثرالأتصنيف حجم 

%)، وبلغ عدد الدراسات التـي تـم   19( ) دراسة بنسبة58( لها بأنه مرتفع ثرالأتصنيف حجم 

غ عدد الدراسات %)، في حين بل16( ) دراسة بنسبة49( لها بأنه مرتفع جدا ثرالأتصنيف حجم 

) 2%). ويوضـح ملحـق (  44( ) دراسة بنسـبة 138( تاملها بأنه  ثرالأالتي تم تصنيف حجم 

، ثـر الأالخطأ المعياري لحجـم   إلىلكل منها، بالإضافة  ثرالأترميز الدراسات الموثقة، وحجم 

  والبواقي المعيارية لنموذج التأثيرات الثابتة ونموذج التأثيرات العشوائية.

  ثرالأوفقاً لمعيار تصنيف كوهين لحجم  الدراساتتوزيع  )6جدول (
عدد   تفسيره  معيار التصنيف

  الدراسات
النسبة 
  المئوية

  الدراساتلبعض  مة حجم الأثرقيأمثلة على 
  في التحليل الموثقة

−૙. ૚૞ ≤ ࡿࡱ
≤ ૙. ૚૞ 

  223 /197 /194 /13/189/192/193  %2  7  دالمستوى غير 

૙. ૚૞ < ࡿࡱ
≤ ૙. ૝૙ 

  12/65/66/83/147/154/166/169  %6  19  مستوى مقبول

૙. ૝ < ࡿࡱ ≤ ૙. ૠ૞ 26/27/34/69/70/71/74/75/84  %13  42  مستوى متوسط  
૙. ૠ૞ < ࡿࡱ ≤ ૚. ૚ 3/4/6/10/11/16/18/19/20/23  %19  58  مستوى مرتفع  
૚. ૚ < ࡿࡱ ≤ ૚. ૝૞  مستوى مرتفع

  جدا
49  16%  5/7/17/21/30/31/33/41/52/53  

૚. ૝૞ <   1/2/8/9/14/15/22/24/29/40/42  %44  138 مستوى تام ࡿࡱ
    %100  313  العدد الكلي
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وفقاً لما هو موصـى فـي    3 تزيد علىالتي  المطلقة للبواقي المعيارية القيمةخدام تم استو

ربع مراحـل، فـي المرحلـة    أ) على CMA( ، وتم تحليل البيانات في برنامجالسابقة الدراسات

) ذات 292، 251، 180، 179، 152، 98، 95، 60، 56،  1الأولى ظهرت الدراسات رقم (

، 58، وفي المرحلة الثانية ظهـرت الدراسـات رقـم (   3قة اكبر من بواقي معيارية قيمتها المطل

، 131، 89، 40وفي المرحلة الثالثة ظهـرت الدراسـات رقـم (   ، )294، 291، 130، 129

، وفـي  268دراسـة رقـم   ال)، وفي المرحلة الرابعة ظهرت دراسة واحدة وهـي  150، 132

صبحت الدراسات أوعليه ، 3يد على لها بواقي معيارية تزالمرحلة الخامسة لم تظهر أي دراسة 

تـم حسـاب   قد و .) دراسة292(، أعلاهالمتضمنة في التحليل بعد حذف الدراسات المشار إليها 

الأثر للدراسات التجريبية التي تناولت فاعلية اسـتخدام منحـى الـتعلم البنـائي،      وممتوسط حج

  :  )7لجدول (، وفقاً وحساب متوسط حجوم الأثر لكل متغير تابع

  

  

  

  

  

  



www.manaraa.com

67 
 

 

 

  

 الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس لجميع المتغيرات التابعة وللدراسة ككل وممتوسط حج )7جدول (
  مؤشرات التجانس    )%95فترة الثقة (     

عدد  النموذج المتغيرات
حجوم 
  الأثر

متوسط 
حجوم 
  الأثر

الخطأ 
  المعياري

 درجات  )ܳاختبار(    الحد الأعلى  الحد الأدنى
  الحرية

p- 
value  

   ଶܫ)اختبار(

مهارات 
 لغوية

  89.495 0.00 56 533.079  1.331 1.201 0.033 1.266 57  التأثيرات الثابتة
التأثيرات 
 العشوائية

57 1.600 0.105 1.394 1.805       

التحصيل 
  الدراسي

  89.248 0.00 44 409.214  1.531 1.373 0.040 1.452 45  التأثيرات الثابتة
التأثيرات 
 العشوائية

45 1.560 0.125 1.316 1.805       

مهارات 
 التفكير

  86.624 0.00 81 605.545  1.018 0.789 0.058 0.904 82  التأثيرات الثابتة
التأثيرات 
 العشوائية

82 1.484 0.082 1.323 1.645       

مهارات 
 حياتية

  90.718 0.00 13 140.050  1.257 1.003 0.065 1.130 14  التأثيرات الثابتة
التأثيرات 
 العشوائية

14 1.356 0.217 0.931 1.781   
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  مؤشرات التجانس    )%95فترة الثقة (    
عدد  النموذج  المتغيرات

حجوم 
  الأثر

متوسط 
حجوم 
  الأثر

الخطأ 
  المعياري

قيمة     الحد الأعلى  الحد الأدنى
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

قيمة 
  ଶܫ)ختبار(ا

 

  91.870 0.00 15 184.503  1.032 0.791 0.061 0.912 16 التأثيرات الثابتة الاتجاهات
التأثيرات 
 العشوائية

16 1.157 0.222 0.721 1.593   

تعلم واكتساب 
 المفاهيم

  82.507 0.00 59 337.279  1.075 0.947 0.033 1.011 60 التأثيرات الثابتة
التأثيرات 

 وائيةالعش
60 1.070 0.079 0.915 1.225   

  89.457 0.00 17 161.243  1.018 0.789 0.058 0.904 18 التأثيرات الثابتة الدافعية
التأثيرات 
 العشوائية

18 1.008 0.182 0.651 1.365   

 
(التأثيرات 

 )الثابتة

)المجموعات ( داخل المربعات مجموع    2370.913 285 0.00  
)المجموعات ما بين ات (مجموع المربع  163.105 6 0.00  

  88.516 0.00 291 2534.018  1.245 1.186 0.015 1.215 292 الكلي
   0.00 6 28.056  1.429 1.260 0.043 1.345 292 )التأثيرات العشوائية (الكلي
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التي بحثت فـي  للدراسات التجريبية  الكلي ثرالأوم أن متوسط حج )7( جدولويتضح من 

قـد بلـغ    في متغيرات تربوية لنمـوذج التـأثيرات الثابتـة    منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

 ثـر الأووفقاً لتصنيف كوهين يصنف حجـم   .)292الكلي( ثرالأ)، وقد بلغ عدد حجوم 1.215(

) 1.245-1.186موذج التأثيرات الثابتة ما بين (لن ثرالأ)، وتراوحت قيم حجوم مرتفع جدابأنه(

ويلاحـظ أن قيمـة اختبـار كـوكران      .)0.015%، بخطأ معياري مقـداره ( 95رة ثقة عند فت

) ଶ߯)، وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمة الحرجة لاختبـار ( 2534.018( ) قد بلغتܳللتجانس(

غير متجانسة، ومن مؤشرات التجانس قيمـة   ثرالأ)، يتضح أن قيم حجوم 	291( بدرجات حرية

غير متجانسة بدرجة كبيـرة،   ثرالأ)، وبناء على ذلك فإن حجوم 88.516لبالغة () اଶܫ( اختبار

أن متوسـط   )7جدول (استخدام نموذج التأثيرات العشوائية. ويتضح من  إلىت الباحثة ألذلك لج

في متغيرات  منحى التعلم البنائيالتي بحثت في فاعلية استخدام للدراسات التجريبية  ثرالأ ومحج

وقد بلغ عدد حجـوم الأثـر الكلـي    )، 1.345قد بلغ ( نموذج التأثيرات العشوائيةل تربوية وفقاً

، وتراوحـت  مرتفع جدا) حجم أثر، ووفقاً لتصنيف كوهين يعد مستوى حجم الأثر مستوى 292(

%، 95) عند فترة ثقـة  1.429 - 1.260قيم حجوم الأثر لنموذج التأثيرات العشوائية ما بين (

 ـ8( . كما يتضح من جدول)0.043بخطأ معياري مقداره ( وعـدد   ثـر الأ وم) قيمة متوسط حج

   .ومؤشرات التجانس لكل متغير تابع على حدة ثرالأحجوم 

  متغير مهارات لغوية )1

التي بحثـت فـي   الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن ) 7( جدولمن  يستنتج

قد  غوية وفقاً لنموذج التأثيرات العشوائيةفي متغير مهارات ل منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

مسـتوى  يعد  ثرالأ)، ووفقاً لتصنيف كوهين فإن مستوى حجم 57( ثرالأعدد حجوم ب)، 1.6بلغ(

) عند فترة 1.805-1.394لنموذج التأثيرات العشوائية ما بين ( ثرالأ، وتراوحت قيم حجوم تام
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لمتغيـر   ثـر الأ) قيم حجـوم  3حق()، ويتضح من مل0.105%، بخطأ معياري مقداره (95ثقة 

  مهارات لغوية.  

  متغير التحصيل الدراسي )2

التي بحثـت فـي   الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن  )7جدول (من  ستنتجي

 في متغير التحصيل الدراسي وفقاً لنموذج التأثيرات العشوائية منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

بأنـه   ثـر الأ)، ووفقاً لتصنيف كوهين يصنف حجم 45(ثرالأعدد حجوم  )، وقد بلغ1.56قد بلغ(

-1.316لنموذج التـأثيرات العشـوائية مـا بـين (      ثرالأ)، وتراوحت قيم حجوم مستوى تام(

) قـيم  4)، ويتضح مـن ملحـق(  0.125%، بخطأ معياري مقداره ( 95) عند فترة ثقة 1.805

 لمتغير التحصيل الدراسي. ثرالأحجوم 

  هارات التفكيرمتغير م )3

التـي بحثـت فـي    الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن  )7جدول(من  ستنتجي

 في متغير مهارات التفكير وفقاً لنموذج التأثيرات العشـوائية  منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

بأنه  ثرلأا)، ووفقاً لتصنيف كوهين يصنف حجم 81( ثرالأ)، وقد بلغ عدد حجوم 1.484قد بلغ(

) 1-1.323.645لنموذج التأثيرات العشوائية ما بين ( ثرالأ)، وتراوحت قيم حجوم مستوى تام(

 ثـر الأ) قيم حجـوم  5)، ويتضح من ملحق(0.082%، بخطأ معياري مقداره (95عند فترة ثقة 

  لمتغير مهارات التفكير.

 متغير مهارات حياتية )4

التي بحثـت فـي   ي للدراسات التجريبية الكل متوسط حجوم الأثرأن  )7جدول(يلاحظ من 

قد  في متغير مهارات حياتية وفقاً لنموذج التأثيرات العشوائية منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

 ثـر الأ)، ووفقاً لتصنيف كوهين فإن مستوى حجـم  14( ثرالأ)، وقد بلغ عدد حجوم 1.356بلغ(
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                لنمـوذج التـأثيرات العشـوائية مـا بـين      ثرالأ، وتراوحت قيم حجوم جداً اًيعد مستوى مرتفع

) 6)، ويتضح من ملحق(0.217%، بخطأ معياري مقداره (95) عند فترة ثقة 0.931-1.781(

  لمتغير مهارات حياتية. ثرالأقيم حجوم 

  متغير الاتجاهات )5

التـي بحثـت فـي    الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن  )7جدول(من  يستنتج

قـد   في متغير الاتجاه وفقاً لنمـوذج التـأثيرات العشـوائية    منحى التعلم البنائياعلية استخدام ف

بأنـه   ثـر الأ)، ووفقاً لتصنيف كوهين يصنف حجم 16( ثرالأ)، وقد بلغ عدد حجوم 1.157بلغ(

) 1.593- 0.721لنموذج التأثيرات العشوائية ما بين( ثرالأ، وتراوحت قيم حجوم مرتفع جداً)(

 ثـر الأ) قيم حجـوم  7)، ويتضح من ملحق(0.222%، بخطأ معياري مقداره (95فترة ثقة  عند

  هات.لمتغير الاتجا

  متغير تعلم واكتساب المفاهيم )6

التـي بحثـت فـي    الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن  )7جدول(يتضح من 

 قاً لنموذج التأثيرات العشـوائية في متغير مهارات التفكير وف منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

بأنه  ثرالأ)، ووفقاً لتصنيف كوهين يصنف حجم 60( ثرالأ)، وقد بلغ عدد حجوم 1.070قد بلغ(

) 1.225- 0.915لنموذج التأثيرات العشوائية مـا بـين (   ثرالأ)، وتراوحت قيم حجوم (مرتفع

 ثـر الأ) قيم حجـوم  8)، ويتضح من ملحق(0.079%، بخطأ معياري مقداره (95عند فترة ثقة 

  لمتغير تعلم واكتساب المفاهيم.

  متغير الدافعية )7

التي بحثـت فـي   الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن  )7جدول (من  يستنتج

 في متغير مهارات التفكير وفقاً لنموذج التأثيرات العشـوائية  منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 
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 ثـر الأ)، ووفقاً لتصنيف كوهين يصنف حجـم  18( ثرالأعدد حجوم )، وقد بلغ 1.008( قد بلغ

) 1.365- 0.651لنموذج التأثيرات العشوائية ما بين ( ثرالأ)، وتراوحت قيم حجوم (مرتفعبأنه 

 ثـر الأ) قيم حجـوم  9)، ويتضح من ملحق(0.182%، بخطأ معياري مقداره (95عند فترة ثقة 

  لمتغير الدافعية.

 ة بـين إحصـائي يوجد فروق ذات دلالـة  هل الذي نص على:  السؤال الثانيثانياً: للإجابة عن 

فاعلية استخدام منحى التعلم البنـائي   للدراسات التجريبية التي تناولتالأثر  ومحج اتمتوسط

 ـ ) 2017 -2010التي تم إجراؤها خلال الفترة مـا بـين (  وفي متغيرات تربوية    تعـزى لـ

المرحلة الدراسـية، نـوع أفـراد عينـة     ، مجال الدراسةنوع الدراسة، ، المتغير التجريبي ( 

  )؟، فترة تطبيق المتغير التجريبي، حجم العينةالدراسة

منحى الـتعلم  للدراسات التي بحثت في فاعلية استخدام  متوسط حجوم الأثر الكلي تم إيجاد

 ـلجميع الدراسات موزعة وفقاً للمتغيرات  ثرالأ، وتم حساب حجم البنائي  ـالمعدل ي مـايلي  ة، وف

لللنتائج لكل متغير  عرضمعد.  
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  ) المتغير التجريبي1 

  متوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس لجميع الدراسات موزعة وفقاً للمتغير التجريبي )8جدول ( 
  

 المتغير
عدد 
حجوم 
  الأثر

 

متوسط 
حجوم 
 الأثر

 

 
 الخطأ

  المعياري

    %)95فترة الثقة (
  الحد الأدنى  شرات التجانسمؤ

  
 الحد الأعلى

   
 المتغير التجريبي

قيمة 
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

 ૛ࡵ)قيمة اختبار(

الثابتة التأثیرات نموذج زاوهريك ونموذج ستيبانز 1  12 1.236 0.069 1.101 1.372  199.779 11 0.00 94.494  
العشوائیة التأثیرات  12 1.555 0.299 0.970 2.140       

الثابتة التأثیرات نماذج التعلم المعرفي 2  114 1.318 0.026 1.268 1.369  828.382 113 0.00 86.359  
العشوائیة التأثیرات  114 1.412 0.070 1.274 1.550       

الثابتة التأثیرات نماذج  التعلم القائم على المشكلة 3  26 1.275 0.047 1.182 1.367  279.509 25 0.00 91.056  
العشوائیة التأثیرات  26 1.412 0.161 1.097 1.727       

الثابتة التأثیرات البنائي الاجتماعي 4  103 1.138 0.025 1.089 1.188  905.931 102 0.00 88.741  
العشوائیة التأثیرات  103 1.343 0.077 1.193 1.494       

ائم على الاستقصاءالتعلم الق 5 الثابتة التأثیرات   11 1.289 0.067 1.158 1.420  73.652 10 0.00 86.423  
العشوائیة التأثیرات  11 1.337 0.186 0.973 1.701       

الثابتة التأثیرات دورة التعلم 6  26 1.035 0.047 0.943 1.127  203.706 25 0.00 87.727  
العشوائیة التأثیرات  26 1.255 0.137 0.986 1.523       

)داخل المجموعاتمجموع المربعات (     2490.958 286 0.00   
)المجموعات مجموع المربعات (ما بين   43.060 5 0.00 

 
 

الثابتة التأثیرات الكلي  292 1.215 0.015 1.186 1.245  2534.018 291 0.00 88.516  

(ما بين المجموعات) الكلي  العشوائیة التأثیرات   292 1.371 0.045 1.284 1.458  1.674 5 0.892 
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التي بحثت فـي  الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن ) 8( جدوليلاحظ من 

قد  نموذج التأثيرات العشوائيةباستخدام  التعلم البنائي وفقاً للمتغير التجريبي منحىفاعلية استخدام 

، ووفقاً لتصنيف كوهين يصنف أثر) حجم 292الكلي ( ثرالأم وقد بلغ عدد حجو)، 1.378بلغ (

لنموذج التأثيرات العشوائية مـا بـين    ثرالأ،  وتراوحت قيم حجوم مرتفع جداً)بأنه ( ثرالأحجم 

)، ويلاحظ أن قيمـة  0.045%، بخطأ معياري مقداره (95) عند فترة ثقة 1.458 - 1.284(

)، وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمة الحرجة 2490.958( ) قد بلغت௪ܳاختبار كوكران للتجانس(

غير متجانسة، لذلك استخدمت  ثرالأ)، يتضح أن قيم حجوم 	286( بدرجات حرية) ଶ߯لاختبار (

للدراسـات   ثرالأأن عدد حجوم  )9جدول (من كما يتضح   الباحثة نموذج التأثيرات العشوائية.

)، فـي  1.555( متوسط حجوم الأثـر ، وبلغ أثرحجم  )12قد بلغت ( نماذج أخرى تناولت التي

، أثـر ) حجـم  114التي تناولت نماذج الـتعلم المعرفـي (   للدراسات ثرالأحجوم حين بلغ عدد 

للدراسات التـي تناولـت    ثرالأ)، في حين بلغ عدد حجوم 1.412مقداره ( أثروبمتوسط حجم  

)، وبلغـت  1.412( مقـداره  أثرحجم  ، بمتوسطأثر) حجم 26نموذج التعلم القائم على المشكلة (

، بمتوسط حجم أثر) حجم 103للدراسات التي تناولت نماذج التعلم الاجتماعي ( ثرالأعدد حجوم 

للدراسات التي تناولت نماذج التعلم القائمـة علـى    ثرالأ)، وبلغ عدد حجوم 1.343مقداره ( أثر

 ثـر الأوبلغت عـدد حجـوم    )،1.337( مقداره أثر، بمتوسط حجم أثر) حجم 11الاستقصاء (

 ).1.255مقـداره (  أثربمتوسط حجم  أثر) حجم 26للدراسات التي تناولت نماذج دورة التعلم (

ان قيمة اختبار كوكران للتجانس ما بـين المجموعـات قـد بلغـت      )9جدول (من  كما يلاحظ

)ܳ௕ =  ـ)  ଶ߯)، وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمة الحرجـة لاختبـار (  1.674  درجات حريـة ب

تعـزى   ثرالأ ومبين متوسطات حج ةإحصائي)، يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة 	5( مقدارها

  للمتغير التجريبي.
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  ) نوع الدراسة2
  

  

أن متوسط حجوم الأثر الكلي للدراسات التجريبية التي بحثت في فاعلية استخدام منحى التعلم البنائي وفقاً لمتغير نـوع الدراسـة،    )9جدول (يلاحظ من 

نف حجـم الأثـر   ) حجم أثر، ووفقاً لتصنيف كوهين يص292)، وقد بلغ عدد حجوم الأثر الكلي (1.378وباستخدام نموذج التأثيرات العشوائية قد بلغ (

%، بخطـأ معيـاري مقـداره    95) عند فترة ثقـة  1.466 - 1.289بأنه(مرتفع جداً)،  وتراوحت قيم حجوم الأثر لنموذج التأثيرات العشوائية ما بين (

௕ܳن قيمة اختبار كوكران للتجانس ما بين المجموعات قد بلغت (أ)، كما يلاحظ 0.045( = بالقيمة الحرجة لاختبـار  )، وعند مقارنة هذه القيمة 0.014

)߯ଶ1( مقدارها ) بدرجات حرية	ة.الأثر تعزى لنوع الدراس وم)، يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات حج  

  متوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس لجميع الدراسات موزعة وفقاً لنوع الدراسة )9جدول ( 
  

 المتغير
عدد 
حجوم 

  ثرالأ
 

متوسط 
 حجوم الأثر

 

 
 الخطأ

  المعياري

    %)95فترة الثقة (
الحد   مؤشرات التجانس

  الأدنى
  

 الحد الأعلى
  

قيمة  نوع الدراسة
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

  ૛ࡵ)قيمة اختبار(

  86.867 0.00 63 479.713  1.254 1.119 0.034 1.186 64 التأثيرات الثابتة رسالة ماجستير 1
       1.577 1.199 0.096 1.388 64 التأثيرات العشوائية

دكتوراهأطروحة  2   88.945 0.00 227 2053.44  1.255 1.189 0.017 1.222 228 التأثيرات الثابتة 
       1.475 1.275 0.051 1.375 228 التأثيرات العشوائية

    0.00 290 2533.157  مجموع المربعات (داخل المجموعات)  
    0.353 1 0.861 مجموع المربعات (ما بين المجموعات)

  88.516 0.000 291 2534.018  1.245 1.186 0.015 1.215 292 التأثيرات الثابتة الكلي

  0.905 1.000 0.014  1.466 1.289 0.045 1.378 292 التأثيرات العشوائية الكلي (ما بين المجموعات) 
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  ) مجال الدراسة3  

  ال الدراسةلمجمتوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس لجميع الدراسات موزعة وفقاً  )10جدول ( 
  

 المتغير
عدد 
حجوم 
  الأثر

 

متوسط 
حجوم 
 الأثر

 

 
 الخطأ

  المعياري

    %)95فترة الثقة (
الحد   مؤشرات التجانس

  الأدنى
 

 الحد الأعلى
 

قيمة  مجال الدراسة
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

قيمة 
 ૛ࡵ)اختبار(

 اللغة 
 

  89.473 0.000 65 617.465  1.399 1.278 0.001 1.339 66 التأثيرات الثابتة
       1.865 1.482 0.098 1.673 66 التأثيرات العشوائية

  89.345 0.00 163 1529.730  1.230 1.151 0.020 1.190 164 التأثيرات الثابتة العلوم 
       1.423 1.178 0.063 1.301 164 التأثيرات العشوائية

ةالدراسات الاجتماعي    85.847 0.00 47 332.075  1.178 1.029 0.038 1.104 48 التأثيرات الثابتة 
      1.498 1.095 0.103 1.296 48 التأثيرات العشوائية

 
 

  54.137 0.00 13 28.345  1.380 1.116 0.067 1.248 14 التأثيرات الثابتة مجالات اخرى 
       1.416 1.016 0.102 1.216 14 التأثيرات العشوائية

   0.00 288 2507.615  مجموع المربعات (داخل المجموعات)  
 0.00 3 26.403 مجموع المربعات (ما بين المجموعات) 

 
 

  88.516 0.00 291 2534.018  1.245 1.186 0.015 1.215 292 التأثيرات الثابتة الكلي

  0.00 3 13.566  1.440 1.273 0.043 1.356 292 التأثيرات العشوائية الكلي (ما بين المجموعات) 
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التي بحثت في الكلي للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثر ) أن10جدول(يلاحظ من   

نمـوذج التـأثيرات   وباسـتخدام  وفقاً لمتغير مجال الدراسة،  منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

) حجم أثر، ووفقاً لتصـنيف  292كلي (وقد بلغ عدد حجوم الأثر ال)، 1.356قد بلغ ( العشوائية

،  وتراوحت قيم حجوم الأثر لنموذج التأثيرات مرتفع جداكوهين يعد مستوى حجم الأثر مستوى 

)، 0.045%، بخطأ معياري مقـداره ( 95) عند فترة ثقة 1.440 - 1.273العشوائية ما بين (

) قـد  ௕ܳالمجموعـات ( أن قيمة اختبار كوكران للتجانس ما بـين   )11جدول (كما يلاحظ من 

 بـدرجات حريـة  ) ଶ߯)، وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمـة الحرجـة لاختبـار (   13.566بلغت(

)݂݀ = تعزى لمجـال   ثرالأ ومبين متوسطات حج ةإحصائي)، يتضح وجود فروق ذات دلالة 	3

  الدراسة.

وبعدد حجـوم  )، 1.673مقداره ( أثرولى بمتوسط حجم وجاء مجال اللغة في المرتبة الأ

)، وبعدد حجـوم  1.301مقداره ( أثر، يليه مجال العلوم بمتوسط حجم أثر) حجم 66( مقداره أثر

)، وبعـدد  1.296مقـداره (  أثر، يليه مجالات أخرى بمتوسط حجم أثر) حجم 164( مقداره أثر

، وجاء مجال الدراسات الاجتماعيـة فـي المرتبـة الأخيـرة     أثر) حجم 48( مقداره أثرحجوم 

  .أثر) حجم 14( مقداره أثر)، وبعدد حجوم 1.216مقداره ( أثرتوسط حجم بم



www.manaraa.com

78 
 

  ) المرحلة الدراسية4

  للمرحلة الدراسيةمتوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس لجميع الدراسات موزعة وفقاً  )11جدول ( 
  

 المتغير
عدد 

حجوم 
  الأثر

 

متوسط 
حجوم 
 الأثر

 

 
 الخطأ

  المعياري

    %)95فترة الثقة (
الحد   مؤشرات التجانس

  الأدنى
 

الحد 
 الأعلى

قيمة  المرحلة الدراسية 
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

 قيمة اختبار
  ૛ࡵ 

 

 المرحلة الثانوية1
 

الثابتة التأثيرات  30 1.141 0.045 1.054 1.229  202.492 29 0.00 85.678  
العشوائية التأثيرات  30 1.394 0.122 1.155 1.633       

الدنيا ساسيةالمرحلة الأ2 الثابتة التأثيرات   104 1.209 0.026 1.158 1.260  871.957 103 0.00 88.187  
العشوائية التأثيرات  104 1.379 0.077 1.229 1.530       

ساسية العلياالمرحلة الأ3 الثابتة التأثيرات   146 1.255 0.021 1.214 1.297  1294.540 145 0.00 88.799  
العشوائية التأثيرات  146 1.378 0.064 1.253 1.504       

الثابتة التأثيرات المرحلة الجامعية4  12 0.991 0.072 0.851 1.132  148.974 11 0.00 92.616  
العشوائية التأثيرات  12 1.299 0.269 0.771 1.827       

)لمجموعاتداخل امجموع المربعات (     2517.962 288 0.00    
)المجموعات مجموع المربعات (ما بين   16.056 3 0.00    

الثابتة التأثيرات الكلي  292 1.215 0.015 1.186 1.245  2534.018 291 0.00 88.516  
(ما بين المجموعات) الكلي  العشوائية التأثيرات   292 1.356 0.043 1.273 1.440  13.566 3 0.00  
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التـي بحثـت فـي    للدراسات التجريبية  متوسط حجوم الأثرأن  )11جدول(يلاحظ من  

نموذج التـأثيرات  وباستخدام وفقاً لمتغير المرحلة الدراسية،  منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

، ووفقاً لتصـنيف  ) حجم أثر292وقد بلغ عدد حجوم الأثر الكلي ()، 1.379قد بلغ ( العشوائية

،  وتراوحت قيم حجوم الأثر لنموذج التأثيرات مرتفع جداكوهين يعد مستوى حجم الأثر مستوى 

)، 0.045%، بخطأ معياري مقـداره ( 95) عند فترة ثقة 1.467 - 1.291العشوائية ما بين (

௕ܳن قيمة اختبار كوكران للتجانس ما بين المجموعات قـد بلغـت (  أكما يلاحظ  = 0.103 ،(

݂݀( بدرجات حرية) ଶ߯وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمة الحرجة لاختبار ( = )، يتضح عـدم  	3

  تعزى لمتغير المرحلة الدراسية. ثرالأ ومبين متوسطات حج ةإحصائيوجود فروق ذات دلالة 
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  ) نوع أفراد عينة الدراسة5

  الدراسة أفراد عينة اسات موزعة وفقاً لنوعمتوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس لجميع الدر )12جدول ( 
  

 المتغير
ــدد  ع
حجوم 

  الأثر
 

ــط  متوس
حجـــوم 

 الأثر
 

 
ــا  الخط

المعيار
  ي

    %)95فترة الثقة (
الحـــد   مؤشرات التجانس

  الأدنى
  

ــد  الحــ
 الأعلى

الدراسة أفراد عينة  نوع   ــة   قيمـــ
  )ܳاختبار(

ــات  درج
  الحرية

p- 
value  

قيمــــة 
)اختبــار(

 ૛ࡵ

 

  91.464 0.00 79 925.538  1.304 1.210 0.024 1.257 80 التأثيرات الثابتة ذكور وإناث 1
التأثيرات 
 العشوائية

80 1.430 0.083 1.267 1.592  
    

 

  89.378 0.00 118 1110.904  1.289 1.187 0.026 1.238 119 التأثيرات الثابتة  إناث 2
التأثيرات 
 العشوائية

119 1.414 0.081 1.255 1.573  
    

 

  80.999 0.00 92 484.186  1.183 1.070 0.029 1.126 93 التأثيرات الثابتة  ذكور 3
التأثيرات 
 العشوائية

93 1.281 0.067 1.149 1.412       

    0.00 289 2520.628  مجموع المربعات (داخل المجموعات)  
    0.00 2 13.390 مجموع المربعات (ما بين المجموعات) 

  88.516 0.00 291 2534.018  1.245 1.186 0.015 1.215 292 التأثيرات الثابتة الكلي
التأثيرات  الكلي (ما بين المجموعات) 

 العشوائية
292 1.362 0.044 1.276 1.448  2.541 2 0.281  
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التي بحثت في الكلي للدراسات التجريبية  رمتوسط حجوم الأثأن  )12جدول(يلاحظ من     

نمـوذج  وباسـتخدام  عينة الدراسـة،   أفرادوفقاً لمتغير نوع  منحى التعلم البنائيفاعلية استخدام 

، ووفقـاً  أثر) حجم 292الكلي ( ثرالأوقد بلغ عدد حجوم )، 1.362قد بلغ ( التأثيرات العشوائية

لنموذج  ثرالأ،  وتراوحت قيم حجوم تفع جدامرمستوى  ثرالألتصنيف كوهين يعد مستوى حجم 

%، بخطأ معيـاري مقـداره   95) عند فترة ثقة 1.448 - 1.276التأثيرات العشوائية ما بين (

                ن قيمة اختبار كوكران للتجـانس مـا بـين المجموعـات قـد بلغـت      أ)، كما يلاحظ 0.044(

)ܳ௕ =  بـدرجات حريـة  ) ଶ߯الحرجـة لاختبـار (   )، وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمة2.541

)݂݀ = تعـزى   ثـر الأ ومبين متوسطات حج ةإحصائي) يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة 	2

  .عينة الدراسة أفرادنوع لمتغير 
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  ) فترة تطبيق المتغير التجريبي6

  فترة تطبيق المتغير التجريبي تبعاًجميع الدراسات موزعة متوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة ومؤشرات التجانس ل )13جدول ( 
  

 المتغير
عدد 

حجوم 
  الأثر

 

متوسط 
حجوم 
 الأثر

 

 
 الخطأ

  المعياري

    %)95فترة الثقة (
الحد   مؤشرات التجانس

  الأدنى
 

الحد 
 الأعلى

قيمة  فترة تطبيق المتغير التجريبي 
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

  مة اختبارقي
  ૛ࡵ

 

الثابتة التأثيرات  أسابيع 12 – 9من 1  16 1.516 0.081 1.358 1.674  1116.373 126 0.000 88.713  
العشوائية التأثيرات  16 1.784 0.232 1.330 2.239       

الثابتة التأثيرات  أسابيع 8- 5من 2  149 1.331 0.021 1.289 1.373  1211.677 148 0.000 87.786  
العشوائية التأثيرات  149 1.514 0.062 1.392 1.636       

الثابتة التأثيرات  أسابيع 4-1من 3  127 1.071 0.022 1.028 1.114  119.808 15 0.000 87.480  
العشوائية التأثيرات  127 1.173 0.066 1.043 1.303       

)داخل المجموعاتمجموع المربعات (     2447.857 289 0.000 2447.857  
)المجموعات مجموع المربعات (ما بين   86.161 2 0.000 86.161  

الثابتة التأثيرات الكلي  292 1.215 0.015 1.186 1.245  2534.018 291 0.00 88.516  
(ما بين  الكلي 

 المجموعات)
العشوائية التأثيرات  
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التـي بحثـت   ر الكلي للدراسات التجريبية أن متوسط حجوم الأث )13جدول (يلاحظ من   

نمـوذج  وباسـتخدام  في فاعلية استخدام منحى التعلم البنائي وفقاً لفترة تطبيق المتغير التجريبي، 

) حجم أثر، ووفقـاً  292وقد بلغ عدد حجوم الأثر الكلي ()، 1.370قد بلغ ( التأثيرات العشوائية

، وتراوحت قيم حجوم الأثر لنمـوذج  فع جدامرتلتصنيف كوهين يعد مستوى حجم الأثر مستوى 

%، بخطأ معيـاري مقـداره   95) عند فترة ثقة 1.458 - 1.283التأثيرات العشوائية ما بين (

) قـد  ௕ܳ)، ويلاحظ أن قيمة اختبـار كـوكران للتجـانس مـا بـين المجموعـات (      0.045(

) بـدرجات حريـة   ଶ߯)، وعند مقارنة هذه القيمة بالقيمـة الحرجـة لاختبـار (   17.395بلغت(

)݂݀ = الأثر تعزى لفتـرة   ومة بين متوسطات حجإحصائيذات دلالة  ا)، يتضح وجود فروق	2

) في المرتبة الاولى بمتوسط حجـم  أسبوعاً 12-9تطبيق المتغير التجريبي. وجاءت الفترة (من 

سـابيع)   أ 8-5) حجم أثر، تليها الفترة (مـن  16)، وبعدد حجوم أثر مقداره(1.784أثر مقداره (

) حجم أثر، وجاءت الفتـرة  149( )، وبعدد حجوم أثر مقداره1.514بمتوسط حجم أثر مقداره (

)، وبعدد حجوم أثـر  1.173سابيع) في المرتبة الأخيرة بمتوسط حجم أثر مقداره (أ 4 - 1(من 

  .) حجم أثر127( مقداره
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  ) حجم العينة7

  ؤشرات التجانس لجميع الدراسات موزعة وفقاً للمرحلة الدراسيةمتوسط حجوم الأثر وعدد حجوم الأثر وفترة الثقة وم )14جدول ( 
  

 المتغير
عدد 

حجوم 
  الأثر

 

متوسط 
حجوم 
 الأثر

 

 
 الخطأ
المعيار

  ي

    %)95فترة الثقة (
الحد   مؤشرات التجانس

  الأدنى
 

الحد 
 الأعلى

قيمة  المرحلة الدراسية 
  )ܳاختبار(

درجات 
  الحرية

p- 
value  

 ارقيمة اختب
  ૛ࡵ 

 

41أقل من 1  
  

  72.259 0.00 14 50.468  2.320 1.898 0.108 2.109 15 التأثيرات الثابتة
       2.644 1.832 0.207 2.238 15 التأثيرات العشوائية

  93.472 0.00 53 811.843  1.239 1.137 0.026 1.188 54 التأثيرات الثابتة  120أكبر من 2
ئيةالتأثيرات العشوا  54 1.399 0.103 1.197 1.601       

80 - 41ما بين 3   82.623 0.00 162 932.253  1.266 1.176 0.023 1.221 163 التأثيرات الثابتة 
       1.453 1.236 0.055 1.345 163 التأثيرات العشوائية

120 - 81ما بين 4   91.152 0.00 59 666.824  1.227 1.101 0.032 1.164 60 التأثيرات الثابتة 
       1.467 1.039 0.109 1.253 60 التأثيرات العشوائية

   0.00 288 2461.387  مجموع المربعات (داخل المجموعات)  
 0.00 3 72.631 مجموع المربعات (ما بين المجموعات) 

 
 

  88.516 0.00 291 2534.018  1.245 1.186 0.015 1.215 292 التأثيرات الثابتة الكلي
الكلي (ما بين  

 المجموعات)
 التأثيرات العشوائية

292 1.356 0.043 1.273 1.440 
 13.566 3 0.00  
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التي بحثت في أن متوسط حجوم الأثر الكلي للدراسات التجريبية  )14جدول(يلاحظ من   

 نموذج التأثيرات العشوائيةخدام وباستفاعلية استخدام منحى التعلم البنائي وفقاً لفترة حجم العينة، 

) حجم أثر، ووفقاً لتصنيف كوهين يعـد  292وقد بلغ عدد حجوم الأثر الكلي ()، 1.380قد بلغ (

،  وتراوحت قيم حجوم الأثر لنموذج التأثيرات العشـوائية  مرتفع جدامستوى حجم الأثر مستوى 

)، ويلاحظ أن 0.045ره (%، بخطأ معياري مقدا95) عند فترة ثقة 1.465 - 1.294ما بين (

)، وعند مقارنة هذه 18.979( ) قد بلغت௕ܳ( قيمة اختبار كوكران للتجانس ما بين المجموعات

 ـ  	3( ) بدرجات حريةଶ߯( القيمة بالقيمة الحرجة لاختبار ذات دلالـة   ا)، يتضـح وجـود فروق

) في المرتبة 41أقل من(  الأثر تعزى لحجم العينة. وجاءت الفئة ومة بين متوسطات حجإحصائي

) حجم أثر، تليها الفئة 15( )، وبعدد حجوم أثر مقداره2.238الاولى بمتوسط حجم أثر مقداره (

) حجم أثر، 54( )، وبعدد حجوم أثر مقداره1.399)  بمتوسط حجم أثر مقداره (120كبر من أ(

) حجم أثـر،  163( ) بمتوسط حجم أثر مقداره وبعدد حجوم أثر مقداره80-41( من تليها الفئة

)، وبعـدد  1.253) في المرتبة الأخيرة بمتوسط حجم أثر مقداره (120 -81( وجاءت الفئة من

  حجم أثر. )60( حجوم أثر مقداره
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  الفصل الخامس

  شة النتائجقمنا

سئلتها، وبما أشارت إليه أجابة على يتناول هذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة في معرض الإ

  الفصل الرابع. النتائج الواردة في

حجم الأثر الكلي للدراسات التجريبيـة  متوسط ما : أولاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

التي تناولت فاعلية استخدام منحى التعلم البنائي في متغيرات تربويـة( التحصـيل الدراسـي،    

التي تـم   ارات حياتية)ت التفكير، تعلم المفاهيم، مهارات لغوية، الاتجاهات، الدافعية، مهامهار

  )؟2017 -2010إجراؤها خلال الفترة ما بين (

أن حجوم الأثر لم تكن متجانسـة بدرجـة   أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الأول  

وقـد   وبناء على توصيات الباحثين لجأت الباحثة لاستخدام نموذج التأثيرات العشـوائية،  كبيرة،

الموضـوعات   ، واختلاففي العلوم الاجتماعيةتنوع الدراسات عدم التجانس يكون السبب وراء 

المنهجيات المستخدمة، وتنوع أساليب اختيـار العينـة، وتنـوع المقـاييس      الدراسية، واختلاف

، المستخدمة في قياس المتغيرات التابعة، واختلاف المرحلة الدراسـية لأفـراد عينـة الدراسـة    

افة إلى اختلاف حجوم العينات المستخدمة في التحليل، واختلاف نوع أفراد عينة الدراسة، بالإض

مـع   وتتشابه هذه النتيجـة واختلاف المهارات والقدرات التي تتطلبها المواد الدراسية المختلفة. 

ــة  ــائج دراس ــاننت ــاس وبيه ــة ، و)Bas & Beyhan, 2019( ب ــرونوزوه دراس                      آخ

)Zhu et al, 2019 ( تشـن ويـانغ  ودراسة )Chen & Yang, 2019 (غارسـون  دراسـة  و

، فـي   )et al, Liu.2019 ,( آخرونوليو ودراسة  )2019Garzon & Acevedo ,( واكيفيدو

التـي  ) Ural & Bumen, 2016( يـورال وبومـان  حين لا تنسجم هذه النتيجة مـع دراسـة   
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 سـة حسـين  استخدمت نموذج التأثيرات الثابتة، في حين لم تستخدم الدراسـات العربيـة كدرا  

  .   ) أي نموذج2017( ) ودراسة عبداالله2017( ) ودراسة الجهني2015(

 ،حجم الأثر كان ذا أثر مرتفع جداً وفقـاً لتصـنيف كـوهين   أن  من نتائج الدراسة وتبين

، ويقوموا بتزوير أن بعض الباحثين يقومون بإخفاء نتائجهم الحقيقية ويمكن عزو هذه النتيجة إلى

التكلفة والجهد الذي يبـذل عنـد    ة، كما قد يكون السببحصائيم الدلالة الإالنتائج عند ظهور عد

ــا أن    ــة، كم ــتراتيجيات البنائي ــى الاس ــدريب عل ــيط والت ــأثير هـ ـل التخط                       وثورنات

)Hawthorne Effect    شـعرالذي يشير إلى أن زيادة الاهتمام بطرق التـدريس وحـداثتها ي (

لمجهر وأنهم مراقبون، فيعيدوا التفكير في ممارسـاتهم وأدوارهـم داخـل    المعلمون بأنهم تحت ا

الفصول، مما يجعلهم أكثر أدراكاً بحاجات الطلاب، وأكثر توافقاً معها، وبالتالي اختلفت شـروط  

استخدام المنحى البنائي يساعد المتعلمـين   تدل هذه النتيجة على أن). كما Amos, 2013التعلم (

يسعى التـدريس وفقـاً للمنحـى    كارهم وتنظيمها وفحصها وتغييرها، حيث في إعادة تعريف أف

البنائي إلى إكساب المتعلمين تعلماً أكثر بقاء، ويحدث ذلك عن طريق قيـامهم بحـل مشـكلات    

) إلـى أن البنائيـة   2003( يستطيعون من خلالها إعادة بناء معرفتهم، وأشار زيتون وزيتـون 

يحدث بواسطة جهود المتعلم ومحاولاته كي يتعلم، ومن هنـا   التدريسية ظهرت لتؤكد الفهم الذي

ن يكون المـتعلم مسـتقلاً ذاتيـاً،    أيختلف التعليم البنائي عن التعليم التقليدي في أنه يسعى على 

، كما للإصلاحات التي يتبناها النظام التربـوي فـي   ومنظماً ذاتياً وقادراً على توجيه التعلم بنفسه

نتيجة، وسعيه في تحسين مستويات مشاركة الأردن في الاختبارات الدولية الأردن دور في هذه ال

بمجالات العلوم والرياضيات والقراءة، من خلال تطوير المناهج وتكييف المنهج البنائي وتبنـي  

 –في حدود المعرفة والإطلاع  –وتتفق هذه النتيجة  استراتيجياته ونماذجه بكافة المواد الدراسية.

فـي   الدراسات التي اهتمت بأثر استخدام استراتيجيات ونماذج المنحـى البنـائي  مع نتائج بعض 
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ة في هذه المتغيرات تعـزى  إحصائيوالتي بينت نتائجها أن هناك أثراً ذا دلالة  ،متغيرات تربوية

يـاز  إودراسـة  ، )Anil & Batdi, 2015(نيـل وباتـدي   إ إلى طرق التدريس البنائية كدراسة

 ,Semerci & Batdi( سميرتشي وباتديودراسة ، Ayaz & Sekerci , 2015)( وسيكرتشي

 Wang, et( آخرونوانغ وودراسة ، )Balta & Sarac, 2016ودراسة بالتا وساراك(، )2015

al., 2016( ،)ودراسة أردوغانErdogan, 2016)ودراسة كاكير ،(Cakir, 2017  ودراسـة ،(

أظهرت نتائجها قيمة مرتفعـة لحجـم    وقد، )Sarac, 2018( )، ودراسة ساراك2017( عبداالله

، )Bas & Beyhan, 2019( بـاس وبيهـان  هذه النتيجة مـع دراسـة   تفق في حين لا تالأثر، 

) Chen & Yang, 2019تشن ويـانغ ( ، ودراسة )Zhu, et al., 2019( آخرونوزوه دراسة و

التـي أظهـرت نتائجهـا قيمـة      )2019Garzon & Acevedo ,( غارسون واكيفيدودراسة و

 )Ayaz, 2015(ومن جهة أخرى لا تنسجم هذه النتيجة مع دراسة ايـاز   ،لحجم الأثر متوسطة

التي أظهرت نتائجها قيمة منخفضـة لحجـم   ) Capar & Tarim, 2016( كابر وتاريمودراسة 

  الأثر.

  حجم الأثر للمتغيرات التابعة كل واحدة على حدة بإيجادمناقشة النتائج المتعلقة 

أن استخدام منحى التعلم البنائي واسـتراتيجياته  أظهرت نتائج الدراسة  ية:متغير مهارات لغو -

ويمكن أن يكون السـبب وراء ذلـك   في متغير مهارات لغوية،  مرتفع جداً ونماذجه كان له أثر

بيئة حيوية ديناميكية، فالبيئة من المنظور البنـائي بيئـة تعاونيـة    بيئة التعلم البنائي باعتبارها 

يجـابي وبنـاء العلاقـات،    لتساؤلات، وتشجع المتعلمين على الحوار والتفاعل الإجذابة، تثير ا

مما يعـزر مـن ثقـتهم    وتحثّهم على استخدام أدوات ومصادر متنوعة لتحقيق أهداف التعلم، 

 تصال.  الامهارات التواصل و ومقدرتهم على تطويروقدراتهم بأنفسهم، 
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أن اسـتخدام منحـى الـتعلم البنـائي      أظهرت نتـائج الدراسـة   متغير التحصيل الدراسي: -

واستراتيجياته ونماذجه كان له أثر فعال ومثالي في متغير التحصيل الدراسي، وقد تُعزى هذه 

استراتيجيات التدريس القائمة على المنحى البنائي على شـكل تـدريبات   تنفيذ النتيجة إلى أن 

شجع المتعلمين على التعلم الـذاتي  وأنشطة حياتية متنوعة، وطرح العديد من الأفكار حولها، ت

القائم على البحث والاستقصاء عن المعلومات، وتعمل على زيـادة إقبـالهم علـى الـتعلم،     

وتساعدهم على بناء المعنى وتنظيم المعرفة التي تم بناؤها، وتوفر لهم الاسـتراتيجيات التـي   

الحاجة؛ أي في أثناء تأدية  تمكّنهم من تنظيمها لتسهيل خزنها ومن ثم تذكّرها واستدعائها عند

الاختبارات التحصيلية، كما وفرت هذه الاستراتيجيات وقتاً كافياً للمعلم لمتابعة أداء الطـلاب،  

م وقـدراتهم، وهـذا   ءوتزويدهم بالتغذية الراجعة المناسبة والوصول إلى مستويات إنجاز تتلا

 ياز وسيكرتشيإ) ودراسة Anil & Batdi, 2015(انيل وباتدي  يتفق مع ما جاء في دراسة 

)(Ayaz & Sekerci , 2015   ودراسة سميرتشي وباتـدي )Semerci & Batdi, 2015( 

ــاراك(  ــا وس ــة بالت ــان  )Balta & Sarac, 2016ودراس ــورال وبوم ــة ي                        ودراس

)Ural & Bumen, 2016 ( ردوغـان أ) ودراسةErdogan, 2016  اكتـاميس  ) ودراسـة

) ودراسة تورغـوت  Sarac, 2018( ساراك) ودراسة  Aktamis, et al., 2016( آخرونو

ــورت ــان Turgut & Turgut, 2018( و تورغـ ــاس وبيهـ ــة بـ   ) ودراسـ

 )Bas & Beyhan, 2019(  آخرونوليو ودراسة )Liu, et al., 2019(  التي بينت نتائجها

لنتيجة مع دراسة كـزاي  لاستراتيجة التعلم البنائي، فيما لم تنسجم هذه ا مرتفعوجود حجم أثر 

تشن دراسة  ) Zhu, et al., 2019( آخرونوزوه دراسة و )Xie, et al., 2018( آخرونو

Garzon & Acevedo ,( غارسـون واكيفيـدو  دراسة و) 2019Chen & Yang ,ويانغ (

 التي بينت حجم أثر متوسط لاستراتيجية التعلم البنائي. )2019
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أن استخدام منحى التعلم البنائي واستراتيجياته الدراسة  أظهرت نتائج: متغير مهارات التفكير -

ونماذجه كان له أثر فعال ومثالي في متغير مهارات التفكير، ويمكن عزو ذلك إلـى تصـميم   

. النماذج والاستراتيجيات البنائية القائمة على جملة من الإجراءات المرتبة والمتسلسلة منطقياً

ير بطريقة منظمة، وتسمح لهم بالبحث عـن المعلومـات   بحيث تمكن الطالب من توجيه التفك

وبالتالي ينتقـل  ، بطريقة منهجية، كما أن الطالب في التعلم البنائي يعد محور العملية التعليمية

من دور المتعلم المتلقي السلبي إلى المتعلم المتفاعل والمنفـتح والمتواصـل والنشـط الـذي     

يشارك في حل المشكلات وينخرط في المهام التـي  و، يمارس الأنشطة المنهجية واللامنهجية

ويطرح البدائل لحل المشكلة، وتشـجعه  تتطلب منه مهارات عليا كالتحليل والتركيب والتقويم، 

. كما يمكن تفسير بيئة التعلم على التفكير والتأمل وانتاج تفسيرات متعددة في مواقف غامضة

بة للمتعلمين، ويوفر فرصة للمتعلمين لشـرح  ذلك بأن التعلم يصبح أكثر ديمومة وأهمية بالنس

المعنى والتأكد من المعرفة المقدمة لهم من خلال مهارات التفكير، وتتفق هـذه النتيجـة مـع    

ــغ و ــة وان ــروندراس ــة Wang, et al., 2016( آخ ــاميس و) ودراس ــروناكت    آخ

)Aktamis, et al., 2016(   ودراسـة كـاكير )(Cakir, 2017   )2017ودراسـة حسـين (

 ) التي بينت نتائجها وجود حجم أثر قوي لاستراتيجية التعلم البنائي.2017( راسة الجهنيود

أن استخدام منحى التعلم البنائي واسـتراتيجياته  أظهرت نتائج الدراسة : متغير مهارات حياتية -

ونماذجه كان له أثر مرتفع في متغير مهارات حياتية، وقـد يعـود السـبب فـي ذلـك أن      

منحى البنائي تتطلب من المتعلمين تحديد أهداف واضحة، يتم وضعها مسـبقاً،  استراتيجيات ال

والتحقق فيما بعد من مدى تحققها، وتعمل على تنشيط معرفتهم السـابقة، وتثيـر فضـولهم    

كما يشجع  .، وتدعم استقلاليتهم، وتوفر لهم فرصاً للإبتكاروتمكنهم من تحمل مسؤولية تعلمهم
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الفعالة وعدم حصر الـتعلم مـن خـلال     استراتيجياتين على استخدام التعلم البنائي المتعلم

 نما استخدامها في الحياة اليومية.إالجلوس في الصف والاستماع فقط، و

أن استخدام منحى الـتعلم البنـائي واسـتراتيجياته    أظهرت نتائج الدراسة : متغير الاتجاهات -

ود السبب في ذلك فـي أن أسـاليب   ونماذجه كان له أثر قوي في متغير الاتجاهات،  وقد يع

التدريس البنائي أساليب مشوقة، وتجعل المتعلمين يستمتعون بعملية التعلم والتعليم، ويحـافظ  

يجابية نحو التعلم، ويعزز من مبـادرات  إبذلك المعلم على انتباه المتعلمين وإكسابهم اتجاهات 

انيـل وباتـدي   ذه  النتيجة مع دراسة يجابيين. ولا تتوافق هإالمتعلم، مما يجعل منهم متعلمين 

)Anil & Batdi, 2015ــين ــة حس ــدي2015( ) ودراس ــي وبات ــة سميرتش    ) ودراس

)Semerci & Batdi, 2015 (تورامان ودميـر  ) ودراسةToraman & Demir, 2016 (

التي بينت حجم أثر متوسط لنمـوذج   Aktamis, et al., 2016)( آخرونكتاميس وأودراسة 

كـابر  ) ودراسـة  Ayaz, 2015تختلف نتيجة هذه الدراسة مع دراسة ايـاز ( دورة التعلم، و

 لاسـتراتيجية التي بينت نتائجها وجود حجم أثر ضعيف ) Capar & Tarim, 2016( وتاريم

 التعلم البنائي.

أن اسـتخدام منحـى الـتعلم البنـائي     أظهرت نتائج الدراسة : متغير تعلم واكتساب المفاهيم -

ه كان له أثر قوي في متغير تعلم واكتساب المفاهيم، ويمكن تفسير ذلك واستراتيجياته ونماذج

من خلال النظر إلى النموذج البنائي المرتبط ارتباطاً وثيقاً بالمعرفة، بحيـث يتعامـل معهـا    

بشكل مباشر، حيث يقدم المعلم البنائي أنشطة التحفيز لإثارة تفكير المتعلمـين بمـا    ونالمتعلم

اؤلات حول المفاهيم الواردة في الـدروس، وبالتـالي زيـادة الإدراك    يقودهم إلى طرح التس

المفاهيمي ووعيهم بعملياتهم الذهنية وضبطها، مما يسهم بشكل فاعل فـي تثبيـت المفـاهيم    

، كما تساعد استراتيجيات التعلم البنائي المتعلمين على ربط عناصـر المعرفـة   بها والاحتفاظ
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كز على ربط التعلم اللاحق بالتعلم السـابق ممـا يسـهل    ، وتربعضاًوربط المفاهيم ببعضها 

كما يمكن القول أن بيئة التعلم البنائي لها تأثير إيجابي على مستويات تـذكر   .اكتسابها وتعلمها

سـاراك  المفاهيم والاحتفاظ بها كونها بيئة فاعلة ونشطة، وتتشابه هذه النتيجة مـع دراسـة   

Sarac, 2018)( ر مرتفع لاستراتيجية التعلم البنائي.التي بينت وجود حجم أث 

: أظهرت نتائج الدراسة أن استخدام منحى التعلم البنائي واستراتيجياته ونماذجه متغير الدافعية -

كان له أثر مرتفع في متغير الدافعية، ويمكن عزو ذلك إلى طبيعة النموذج البنـائي، والـذي   

سـاؤلات لـديهم، فيقومـون بأنشـطة     يركز على وضع المتعلمين في مواقف تعليمية تثير الت

للإجابة عن هذه التساؤلات، فيكتشفون من خلالها أفكاراً جديدة، فتعمق تعلمهـم وتسـاعدهم   

كما أن بيئة التعلم البنائي والتـي تمتـاز بالتشـويق     .على نقل أثر تعلمهم إلى مواقف جديدة

أن الطالب في التعلم البنائي  نحو التعلم وحب الاستطلاع، كما ، تجذب المتعلموالمتعة والإثارة

يتعامل مع مجموعة متنوعة من الأفكار والخطوات، يتدرج في فهمها ولا ينتقل إلى الخطـوة  

، الأمـر  اًوتحفيزي اًايجابي اًاللاحقة إلا عند تمكنه من إتقان الخطوة السابقة مما يخلق عنده أثر

ي بقدراته فيصبح أكثر فاعلية فـي  يمانه الذاتإالذي يجعله أكثر وعياً وقدرة على ضبط نفسه و

دافعيته نحو التعلم باستمرار، ولا تنسجم هذه النتيجـة  وتحديد أهدافه، مما يؤثر على مشاعره 

 ) التي بينت نتائجها تأثيراً ضعيفاً في تنمية الدافعية.2017مع دراسة الجهني(
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 ة بـين إحصـائي ذات دلالـة  يوجد فـروق  هل  :ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

فاعلية استخدام منحى التعلم البنـائي   للدراسات التجريبية التي تناولتالأثر  ومحج اتمتوسط

  تعـزى لــ   ) 2017 -2010التي تم إجراؤها خلال الفترة مـا بـين (  وفي متغيرات تربوية 

د عينـة  المرحلـة الدراسـية، نـوع أفـرا    ، مجال الدراسة، نوع الدراسة، المتغير التجريبي (

  )؟، فترة تطبيق المتغير التجريبي، حجم العينةالدراسة

  كل متغير على حدة:   مناقشةوفيما يلي 

ة بـين  إحصـائي عدم وجـود فـروق ذات دلالـة    أظهرت نتائج الدراسة : المتغير التجريبي -

، ويمكن أن يكـون السـبب وراء ذلـك طبيعـة     للمتغير التجريبيالأثر تعزى  وممتوسطات حج

على المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية، وتنطلـق   المنحى البنائي التي ترتكز استراتيجيات

يسعى التدريس وفقاً للنظرية البنائية إلـى إكسـاب المتعلمـين    جميعها من المبادئ نفسها، بحيث 

تعلماً أكثر بقاء، ويحدث ذلك عن طريق قيامهم بحل مشكلات يستطيعون من خلالها إعادة بنـاء  

مر الـذي يجعـل   الأ ،بين المتعلمين ، كما أن الأنشطة البنائية يتم توظيفها بشكل متساوٍمعرفتهم

الفروق بين النماذج طفيفة، كما يمكن تفسير ذلك بأن أنشطة التعليم والتعلم البنائية تسـتند إلـى   

شـل  إلى التعلم وليس الخوف من الف ونالاحترام المتبادل والتعاون وليس الفردية، ويوجه المتعلم

وتتشابه هذه النتيجة مع دراسـة  . والإخفاق، وتركز جميعها على التعلم طواعية، والتعلم للجميع

 )Xie, et al., 2018( آخـرون كـزاي و دراسة Ayaz & Sekerci , 2015)(اياز وسكيركي

ودراسـة  ) Capar & Tarim, 2016(ودراسة كابر وتـاريم  )(Sarac, 2018ودراسة ساراك

)Yaman & Karasah, 2018) ودراسة ساراك (Sarac, 2018 ( فروق التي بينت عدم وجود

للنموذج البنائي، فيما لا تتفق هذه النتيجـة  زى عت بين متوسطات حجوم الأثر ةإحصائيذات دلالة 

 تورغـوت و تورغـورت  ودراسة  )Sayyah, et al., 2017( آخرونمع نتيجة دراسة صياح و
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)Turgut & Turgut, 2018 ( ة بـين متوسـطات   إحصـائي فروق ذات دلالة  التي بينت وجود

 .للمتغير التجريبيحجوم الأثر تعزى 

ة بين متوسـطات  إحصائيعدم وجود فروق ذات دلالة أظهرت نتائج الدراسة : نوع الدراسة -

الأثر تعزى لنوع الدراسة، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أن استراتيجيات المنحى البنـائي   ومحج

إذ إن د مناطًا مهما لمعظم الباحثين والدارسين في مجال طرق التدريس؛ عتُجاذبة لبيئة البحث، و

ن إلـى  والبحث لا تختلف، وطلبة البحث العلمي يتبعان نفس قواعد البحث العلمي، ويهدف منهجية

من أجل الارتقاء في المستوى العلمي، عن طريـق  تقديم بحث علمي يتميز بالأصالة والابتكار، 

 ,Capar & Tarimكابر وتاريم(وتنسجم هذه النتيجة مع دراسة  اللائقة.الحصول على الدرجة 

 Toraman() ودراسة تورامان ودميـر Balta & Sarac, 2016ودراسة بالتا وساراك( )2016

& Demir, 2016(  آخـرون كتاميس وأودراسة )Aktamis, et al., 2016  يمـان  ) ودراسـة

 ) Bas & Beyhan, 2019وبيهـان ( ودراسة باس ) Yaman & Karasah, 2018( وكراساه

تعزى لنـوع   بين متوسطات حجوم الأثر ةإحصائيفروق ذات دلالة  وجود التي أشارت إلى عدم

 Ayaz & Sekerci , 2015)( ياز وسيكرتشـي أالدراسة، بينما لا تتشابه هذه النتيجة مع دراسة 

) Sarac, 2018التي أظهرت أفضلية لرسائل الماجستير، في حين أظهـرت دراسـة سـاراك(   

أفضـلية  ) Zhu, et al., 2019(آخـرون وزوه ، وأظهرت دراسة دكتوراهأفضلية لأطروحات ال

 لصالح الأبحاث المنشورة.

 ومة بين متوسطات حجإحصائيوجود فروق ذات دلالة أظهرت نتائج الدراسة : مجال الدراسة -

ة والتعليم الأردنية العديـد  الأثر تعزى لمجال الدراسة، وتعزى هذه النتيجة إلى تبني وزارة التربي

التي أظهرت فعاليتهـا   )RAMPمن المبادرات مثل: مبادرة القراءة والحساب للصفوف المبكرة(

والتي تهدف إلى تنمية حب القـراءة لـدى   نحن نحب القراءة" " على المستوى الوطني، ومبادرة:
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طفـال  لأرها بتشجيع االأطفال في الصفوف المبكرة وتشجيعهم على القراءة الجهرية، ويكمن دو

نها تدفع الاطفال إلى التساؤل عن إعلى ممارسة القراءة بهدف الاستمتاع إلى جانب التعلم، حيث 

كما تعمل على تدريب مجموعة من المتطوعين على القراءة الجهريـة  ، أفعالهم وطريقة تفكيرهم

علاقـات الإنسـانية   ويجعـل ال  لديهم، ويخلق ذكرى مبداعهإويقوي  مللأطفال، مما يحفز مخيلته

كـابر  هداف مع مبادئ المنحى البنائي. وتتشابه هذه النتيجة مـع دراسـة   ، وتنسجم هذه الأأجمل

بـين متوسـطات    ةإحصائيذات دلالة  اًالتي أظهرت فروق )Capar & Tarim, 2016( وتاريم

 راكبالتـا وسـا  دراسة تعزى لمجال الدراسة ولصالح مجال الهندسة، كما تتفق مع  حجوم الأثر

)Balta & Sarac, 2016 ،تشن ويـانغ  ودراسة ) التي أظهرت فروق لصالح موضوع الفيزياء

)Chen & Yang, 2019 (     ،سـاراك ودراسـة  التي أظهرت فروقـاً لصـالح مجـال العلـوم   

)Sarac, 2018( تورغـوت و تورغـورت  ، ودراسـة  التي أظهرت فروقاً لصالح علم الأحياء 

)Turgut & Turgut, 2018 ( غارسون واكيفيـدو سة ودرا ), 2019Garzon & Acevedo( 

) (2015التي أظهرت أفضلية لموضوع الهندسة، ولا تنسجم هذه النتيجة مـع دراسـة حسـين    

 & Basودراسـة بـاس وبيهـان (    )Yaman & Karasah, 2018(ودراسة يمان وكراسـاه  

Beyhan, 2019 توسطات حجوم بين م ةإحصائي) التي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة

 تعزى لمجال الدراسة. الأثر

ة بـين  إحصـائي عدم وجود فـروق ذات دلالـة   أظهرت نتائج الدراسة : المرحلة الدراسية -

متوسطات حجم الأثر تعزى للمرحلة الدراسية، وقد يكون السبب وراء ذلك أن جميع الطلبة فـي  

المحيطة داخل البيئـة   ضعون لنفس المعايير والظروفخي باختلاف المراحل المدرسية المدارس

              ودراسـة بالتـا وسـاراك   ) Ayaz, 2015الصفية، وتنسجم هذه النتيجة مـع دراسـة ايـاز (   

)Balta & Sarac, 2016 ودراسة تورامان ودمير ()Toraman & Demir, 2016(  ودراسة
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  آخــروندراســة كــزاي و و  )Yaman & Karasah, 2018(يمــان وكراســاه  

 )Xie, et al., 2018(    ودراسـة تورغـوت و تورغـورت )Turgut & Turgut, 2018 ( 

 ) Zhu, et al., 2019( آخـرون زوه وودراسة ) Chen & Yang, 2019تشن ويانغ (ودراسة 

تعـزى  بين متوسـطات حجـوم الأثـر    ة إحصائيالتي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 

 ـ(2015ن للمرحلة الدراسية، ولا تنسجم هذه النتيجة مع دراسة حسي ذات  اً) التي أظهرت فروق

، )2017( ة تعزى للمرحلة الدراسية لصالح المرحلة الجامعية، ودراسـة عبـداالله  إحصائيدلالة 

بـين  التـي أظهـرت فروقـاً     )2019Garzon & Acevedo ,( غارسون واكيفيـدو ودراسة 

التي أشارت ) Sarac, 2018( لصالح المرحلة الابتدائية، ودراسة ساراكمتوسطات حجوم الأثر 

 لصالح المرحلة الثانوية. بين متوسطات حجوم الأثر ةإحصائيإلى فروق ذات دلالة 

ة بين إحصائيعدم وجود فروق ذات دلالة أظهرت نتائج الدراسة : نوع أفراد عينة الدراسة -

ة، وربما يكون ذلـك بسـبب أن الـذكور    أفراد عينة الدراس لنوعالأثر تعزى  وممتوسطات حج

 بـين الـذكور   ون فرص التعليم ذاتها داخل غرفة الصف، فالمناهج الدراسية لا تميزوالإناث يتلق

ن أوالإناث، بالإضافة إلى أن الزمن الذي يستغرقونه في التعليم لهذه الموضوعات متساوٍ، كمـا  

النتاجات التعليمية التي يصوغها المعلم حول المادة التعليمية لا تميز بين ذكر وأنثـى، وبالتـالي   

طريقة التدريس تحقق لكلا الجنسين تعلماً فعالاً يحقق الأهداف التعليمية، وتنسجم هذه النتيجة فإن 

التي أشارت إلى عدم وجود فروق  )Toraman & Demir, 2016(دراسة تورامان ودمير مع 

 تعزى لنوع أفراد عينة الدراسة. بين متوسطات حجوم الأثر ةإحصائيذات دلالة 

ة بـين  إحصائيوجود فروق ذات دلالة أظهرت نتائج الدراسة  لتجريبي:فترة تطبيق المتغير ا -

الأثر تعزى لفترة تطبيق المتغير التجريبي، ويمكن تفسير ذلك بأن التـدخلات   وممتوسطات حج

للطلاب التحضير الجيد الدروس والاستعداد للامتحانـات، وعمـل تغذيـة     حمد قد تتيالطويلة الأ

تعلمين التكيف مع أسلوب التدريس، كما تتيح التـدخلات طويلـة   راجعة باستمرار، كما تتيح للم
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كثر تفصيلاً بحيث تناسب جميع المتعلمين، وتنسـجم هـذه   أعداد أنشطة تعليمية إمد للمعلمين الأ

ــاز (  ــة ايـ ــع دراسـ ــة مـ ــاه Ayaz, 2015النتيجـ ــان وكراسـ ــة يمـ   ) ودراسـ

)Yaman & Karasah, 2018( بين  ةإحصائيات دلالة التي أشارت نتائجها إلى وجود فروق ذ

، سـابيع أ 3كثـر مـن   أتطبيق المتغير التجريبي ولصـالح   لفترةتعزى  متوسطات حجوم الأثر

،  التي أظهرت نتائجها فروقاً قي زمن التطبيـق  )Chen & Yang, 2019تشن ويانغ (ودراسة 

 آخروندراسة كزاي وو) Balta & Sarac, 2016( بالتا وساراكبينما لا تتفق مع نتيجة دراسة 

)Xie, et al., 2018(    تورغـوت و تورغـورت  ودراسـة )Turgut & Turgut, 2018  (

 )Zhu, et al., 2019( آخرونزوه وودراسة  )Bas & Beyhan, 2019ودراسة باس وبيهان (

فتـرة  تعـزى ل  بين متوسطات حجـوم الأثـر   ةإحصائيالتي بينت عدم وجود فروق ذات دلالة 

 التطبيق.

 ـإحصائيوجود فروق ذات دلالة نتائج الدراسة أظهرت : حجم العينة -  ومة بين متوسطات حج

الأثر تعزى لحجم العينة، ويمكن تفسير ذلك بأن حجم العينة القليل يوفر فرصة للمعلـم بتطبيـق   

أنشطة التعلم والتعليم كما يجب، ويمكّنه من مراقبة جميع المتعلمـين ومتابعـة تعلمهـم خطـوة     

كثـر،  بشـكل أ  هم، ويدعم احتياجاتهم، وتوجيههم إلـى التفكيـر  بخطوة، وتوفير تغذية راجعة ل

وتمكينهم من اكتساب مهارات مختلفة. وتتماشى هذه النتيحة مع الاتجاه العام في العالم المتعلـق  

بتقليل أحجام الفصول، وتجنب الازدحام لتوفير فرصة مثالية للتعلم، ولم تنسجم هذه النتيجة مـع  

يـاز  إ) ودراسـة  Yaman & Karasah, 2018( دراسـة ) وAyaz, 2015( يـاز إدراسـة  

  )Xie, et al., 2018( آخـرون دراسة كـزاي و و  Ayaz & Sekerci , 2015)( وسيكرتشي

 ,Chen & Yangتشـن ويـانغ (  ودراسـة   )Bas & Beyhan, 2019ودراسة باس وبيهان (

بـين  فروق  التي بينت نتائجها عدم وجود )Zhu, et al., 2019( آخرونزوه وودراسة  )2019

 متوسطات حجوم الأثر تعزى لحجم العينة.
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  الاستنتاجات

  توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج يمكن إجمالها في الآتي:  

على المتغيرات التابعة جميعهـا،   مرتفعإن استخدام منحى التعلم البنائي واستراتيجياته له أثر  -

ى مرتفع، هذا يدل علـى فاعليتهـا   حيث جاء متوسط حجوم الأثر لهذه الاستراتيجيات بمستو

 في تحقيق الأهداف التعليمية.   

تبنت الدراسة نموذج التأثيرات العشوائية، وذلك لمناسبته للبحوث الاجتماعية، حيث تبـين أن   -

حجوم الأثر لم تكن متجانسة من خلال فحص مؤشرات التجانس الممثلة باختبـار كـوكران   

 ).I squreللتجانس، ومؤشر (

، فبالتـالي  تأثير مرتفع على المتغيرات التابعـة  انماذج التعلم البنائي له جميعائج أن بينت النت -

   .اختيار أي نموذج يؤدي الغرض

 حجم الأثر نفسه.لها  الماجستيرورسائل  دكتوراهبينت النتائج أن أطاريح ال -

 .اللغة تعليم مجالمنحى التعلم البنائي في  أفضليةبينت النتائج  -

 نماذج التعلم البنائي تفيد الذكور والإناث على نفس القدر. بينت النتائج أن -

 فترة تطبيق المتغير التجريبي الطويلة.بينت النتائج أفضلية  -

 استخدام عينات صغيرة الحجم.بينت النتائج أفضلية  -
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  التوصيات 

  ستناداً إلى ما تم التوصل إليه من نتائج، يوصى بما يلي:ا  

بين المعلمين من خلال برامج التطوير المهني، والالتحاق بدورات  ائيةالنظرية البننشر ثقافة  -

تدريبية تابعة لأكاديميات تعليمية كأكاديمية الملكة رانيا، للتعريف بنماذج المنحـى البنـائي،   

وإكسابهم خبرة تطبيقية في تخطيط وإعداد الدروس، وإدارة بيئة التعلم وكيفية ترتيب الغرفة 

لتفاعل بين المتعلمين، وتنمية اتجاهات إيجابية لديهم عن التعلم البنائي الصفية بشكل يضمن ا

طريقة التدريس اختيار المعلمين والباحثين ، مع التركز على لجذب المتعلمين وتشويقهم للتعلم

 تطبيق طويلة الأمد. ، واختيار فترةالأسهل والأقل تكلفة

 طالب. 30اسية دون لأن تكون الصفوف الدر وزارة التربية والتعليم دعوة -

طرح فكرة تحكيم الرسائل جامعات الأردنية ومراجعتها، وفي ال الدكتورةإعادة النظر ببرامج  -

عمادات الدراسات العليا فـي  من قبل مختصين تعتمدهم  كتحكيم الأبحاث المنشورة الجامعية

 .بالرسائل الجامعية لمستوى مرموق والارتقاءلتجويد المنتج الجامعات الأردنية 

، للمعالجـة توجيه الباحثين والمهتمين بالدراسات شبه التجريبية إلى تحديد الفتـرة المناسـبة    -

 ـ         ن وحجم العينة المناسب، حيث بينت نتائج الدراسة فعالية فترة تطبيق المتغير التجريبـي م

   ) فرداً.41( ، وحجم عينة أقل مناً)سبوعأ 12- 9 (

مقارنـة حجـوم الأثـر    إجراء دراسة لدراسات تتعلق بـلباحثين المستقبليين بإجراء ل دعوة -

حجوم الأثـر وفقـاً للتصـميم     متوسطات الفروقات بين يباستخدام أكثر من طريقة، وتقص

وتوسيع نطاق البحث للرسائل والأطروحات الجامعية لجامعـات   وجامعة الباحث، المستخدم

، ت تربويـة محكمـة  أخرى وإجراء ما وراء التحليل لموضوعات أخرى منشورة في مجلا

 تقصي اسباب تضخيم قيم حجوم الأثر من خلال الاعتماد على دراسة نوعية.و
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  ) أداة الدراسة 1ملحق ( 
  (     ) رقم الدراسة

  متغيرات التعريف بالدراسةالمحور الأول : 
  ة:  .................................................................عنوان الدراس

  :  ............................................... شرسنة الن /اسم عائلة الباحث 
      الأردنية �  اليرموك �  جامعة الباحث:
      دكتوراهأطروحة  �  رسالة ماجستير �  مصدر الدراسة:
  غير ذلك �  الدراسات الاجتماعية �  اللغة �  العلوم �  مجال الدراسة :

  جامعية �  ثانوية �  متوسطة �  اساسية �  المرحلة الدراسية:
نوع أفراد عينة 

  دراسة:ال
        ذكور واناث �  اناث �  ذكور �

طريقة اختيار 
  العينة:

        غير ذلك �  قصدية �  عشوائية �

        فئات خاصة �    طلاب عاديين �  فئة العينة:
نوع الأدوات 
المستخدمة في 
قياس المتغيرات 

  التابعة:

        غير ذلك �  مقياس �  اختبار �

صدق وثبات أداة 
  الدراسة:

        لم يتم التأكد منهما   غير مقبول �  مقبول �

تكافؤ القياس 
  القبلي:

        لم يتم القياس �  غير متكافئ �  متكافئ �

الفترة الزمنية 
  لتطبيق: البرنامج:

  أسبوع 12أكثر من    أسبوع 12-9من    أسابيع 8 -5من    أسابيع 4 -1من  �



www.manaraa.com

 

113 
 

  المحور الثالث : متغيرات الدراسة
ــر  المتغيــ

  التجريبي
        النماذج الاجتماعية   دورة التعلم   النماذج المعرفية 

النماذج المرتكزة  �
  حول المشكلة

النماذج  �
المبنية على 
  الاستقصاء

        نماذج أخرى �

  تعلم واكتساب المفاهيم �  مهارات التفكير �  التحصيل الدراسي �  المتغير التابع
  مهارات حياتية  الدافعية �  الاتجاهات �  مهارات لغوية �  

  ةحصائيالمحور الرابع : البيانات الإ
الاختبــــار 

 حصـــائيالإ
  خدمالمست

� t- test  � Anova  � Ancova   � Manova   

قيمة الاختبار 
  حصائيالإ

 (                )    

قيمـة مربــع  
  ايتا

 لم يتم حسابه �  لم يتم تفسيره � تم تفسيره �  (                 )

بيانـــــات 
المجموعـــة 

  التجريبية

 المتوسط الحسابي �
 (            ) 

 الانحراف المعياري  �
   (             )

 دد الأفرادع  �
  (         ) 

بيانـــــات 
المجموعـــة 

  الضابطة

 المتوسط الحسابي �
 (            )  

 الانحراف المعياري  �
   (             )

 عدد الأفراد �
  (         )  
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 ) ترميز الدراسة الموثقة وحجم الأثر والخطأ المعياري والبواقي المعيارية لحجم الأثر2ملحق (
ــم  رقـ
  الدراسة

ؤلـف،  اسم الم
 سنة النشر

حجــم   المتغير التابع  عنوان الدراسة
  الأثر

الخطــأ 
  المعياري

البــواقي 
المعيارية
Fixed   

ــواقي  الب
  المعيارية
Rando

m 
  ابوالخيل 1*

،2017  
أثر برنامج تعليمي قائم على 
نموذج أبعاد التعلم لمارزانو 
في تنمية الـذات الأخلاقيـة   
ومهارة التدبر لـدى طلبـة   

  اسيالصف التاسع الأس

 4.976 7.762  0.800  7.495  الدافعية
مهــــارات  2

 التفكير
2.161 0.352  2.472 0.609 

 ابو الرب  3
،2014  

ــذهني   ــف ال ــر العص أث
ــى  ــة عل ــاة العلمي والمحاك
تشخيص ومعالجة الأخطـاء  
المفاهيمية في مـادة العلـوم   
لدى طلبة الصـف الثـامن   

   الأساسي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.873  0.267  -
1.566 

-0.775 

تعلم واكتساب  4
 المفاهيم

1.093 0.274  -
0.723 

-0.534 

تعلم واكتساب  5
 المفاهيم

1.144 0.275  -
0.531 

-0.478 

ــو  6 ابـــــ
 2017جراد،

ــكامبر  ــامج س ــة برن فاعلي
وقبعات التفكير السـت فـي   
تنمية الكتابة الابداعية لـدى  
 طلبة الصف التاسع الاساسي

-  0.244  0.776  مهارات لغوية
2.112 

-0.886 

-  0.252 1.180 مهارات لغوية 7
0.437 

-0.442 

ــو  8 ابـــــ
 2014حسين،

أثر برنامج تدريبي قائم على 
ــذكاءات المتعــددة  دمــج ال
وانمــاط الــتعلم فــي فهــم 
المفاهيم العلمية والقدرة على 
حل المشكلات والدافعية في 
العلوم لدى طلبـة المرحلـة   

 الاساسية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

2.284  0.305  3.259 0.752 

مهــــارات  9
 التفكير

2.749 0.331  4.407 1.241 

-  0.253 1.052 الدافعية 10
0.944 

-0.582 

ــو  11 ابـــــ
 2013خرمة،

ــدريس  ــر الت ــتخدامأث  باس
الرحلات المعرفية ونمـوذج  

فـي   الاستقصـائي سوخمان 
تنمية التفكير الناقد والدافعية 

المفـاهيم العلميـة    واكتساب
لصف الثـامن  لدى طالبات ا

  الأساسي في مادة العلوم
  

مهــــارات 
  التفكير

0.836  0.249  -
1.831 

-0.819 

-  0.240 0.336 الدافعية 12
3.986 

-1.370 

تعلم واكتساب  13
 المفاهيم

0.110 0.238  -
4.963 

-1.619 
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أثــر اســتراتيجية التطــور  2014ابو ريدة، 14
الإدراكي لفيجوتسـكي فـي   
ــة  ــاهيم التربي اكتســاب مف

لإسلامية وتنميـة مهـارة   ا
العمليات الاسـتنباطية لـدى   

 تدائيةبطلبة المرحلة الا

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

2.917  0.388  4.194 1.388 

مهــــارات  15
 التفكير

2.919 0.388  4.196 1.390 

ــو  16 ابـــــ
 2015زعرور،

فاعلية برنامج تعليمي قـائم  
على نموذج ابعـاد الـتعلم   
لمارزانو في تدريس العلـوم  

لى التحصيل والتفكير لدى ع
طلبة الصف الثالث الاساسي 

 للإنجازفي ضوء دافعيتهم 

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.069  0.288  -
0.769 

-0.557 

مهــــارات  17
 التفكير

1.384 0.300  0.312 -0.216 

ــو  18 ابـــــ
 2014سرحان،

ــيم  ــتراتيجية التعل ــر اس أث
التبادلي في مهارات القـراءة  
الناقدة ومهارات الاسـتماع  

لناقد والابداع لـدى طلبـة   ا
 الصف التاسع

-  0.168  1.096  مهارات لغوية
1.160 

-0.546 

-  0.165 0.915 مهارات لغوية 19
2.284 

-0.749 

-  0.167 1.024 مهارات لغوية 20
1.599 

-0.626 

ــو  21 ابـــــ
 2017شحادة،

النمذجـة   اسـتراتيجيتي  أثر
ــي  ــادلي ف ــدريس التب والت
اكتساب المفاهيم الفيزيائيـة  
وتنميــة مهــارات التفكيــر 
العلمي لدى طلبـة الصـف   

 التاسع

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.375  0.350  0.242 -0.221 

تعلم واكتساب  22
 المفاهيم

1.984 0.397  1.751 0.415 

مهــــارات  23
 التفكير

1.078 0.337  -
0.631 

-0.538 

مهــــارات  24
 التفكير

1.781 0.383  1.282 0.206 

ــو  25 ابـــــ
 2015صبرة،

أثر اسـتخدام اسـتراتيجية "   
المعرفة السابقة والمكتسبة " 

K.W.L  في تحليل المقـادير
الجبريــة و مفهــوم الــذات 
الرياضي لدى طلبة الصـف  

 التاسع

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.902  0.268  -
1.451 

-0.742 

تعلم واكتساب  26
 المفاهيم

0.484 0.259  -
3.121 

-1.201 

ــو  27 ابـــــ
 2013صرار،

نموذج سـتيبانز  أثر استخدام 
في التغير المفـاهيمي فـي   

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.585  0.260  -
2.711 

-1.090 
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تعديل المفـاهيم الرياضـية    28
البديلة لدى طلبـة المرحلـة   
الأساسية العليا وفي قـدرتهم  
ــكلات   ــل المش ــى ح عل

 الرياضية

مهــــارات 
 التفكير

1.054 0.272  -
0.868 

-0.576 

دريس باســتخدام أثــر التــ  2017احطوب، 29
ــكل (  ــتراتيجية الش ) Vاس

المعرفي في التحصيل لـدى  
ــع  ــف التاس ــات الص طالب

 الأساسي في مادة الكيمياء

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.470  0.288  0.624 -0.123 

ــتخدام  2010الاخرس، 30 ــدريس باس ــر الت أث
ــاء   ــتراتيجية الاستقص اس
الموجه على تنميـة القـدرة   
على النمذجة الرياضية وحل 

ــكلا ــة  المش ــدى طلب ت ل
 العاشر  الصف

مهــــارات 
  التفكير

1.446  0.204  0.767 -0.153 

مهــــارات  31
 التفكير

1.213 0.201  -
0.385 

-0.412 

أثر استخدام نموذج مارزانو  2016البطوش، 32
)Marzano  في تحصـيل (

طالبات الصف الأول الثانوي 
في مبحث الثقافة الإسـلامية  
ــل   ــادات العق ــة ع وتنمي

 ير الناقدومهارات التفك

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.023  0.319  -
0.839 

-0.600 

مهــــارات  33
 التفكير

1.372 0.334  0.246 -0.225 

مهــــارات  34
 التفكير

0.562 0.306  -
2.386 

-1.099 

ــل    2015البلوي، 35 ــتراتيجية ح ــر اس أث
المشكلات الإبداعي في تنمية 
الكفاءة الذاتية المدركة لـدى  

ي طالبات الصف الأول ثانو
  في منطقة تبوك 

-  0.273  1.058  الدافعية
0.855 

-0.572 

ــافرة،  36 الجعــ
2015 

أثــر اســتراتيجيتي ويتلــي 
Wheatley  ــكل والشّـــ
) في اكتساب Veeالمعرفي (

المفاهيم الفيزيائية وعمليـات  
المهارات المخبرية في ضوء 

 اختلاف النمو العقلي لديهم

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.054  0.258  -
0.916 

-0.579 

تعلم واكتساب  37
 المفاهيم

1.018 0.257  -
1.061 

-0.618 

مهــــارات  38
 التفكير

1.097 0.259  -
0.745 

-0.531 

مهــــارات  39
 التفكير

1.049 0.258  -
0.938 

-0.585 
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ــازمي، 40* الحــ
2010 

ــر  ــاب  أث ــي الألع طريقت
التعليمية المحوسـبة ولعـب   
الأدوار في تحصيل طـلاب  

تدائي في الصف السادس الإب
 مادة اللغة الإنجليزية/

ــيل  التحصـ
  الدراسي

4.164  0.501  5.740 2.552 

ــازين، 41 الحجـ
2017 

أثر برنامج مستند لنظريـة  
ــة  ــكي المعرفيـ فيجوتسـ
الاجتماعية في تنمية مهارات 
التفكير عالي الرتبـة لـدى   

 طلبة الصف السابع ا

مهــــارات 
  التفكير

1.442  0.338  0.449 -0.151 

أثر استراتيجية قائمة علـى   2015الحربي، 42
التعلم المنظم ذاتيا في تنميـة  
الحس العددي لدى طـلاب  
 الأول المتوسط في السعودية

ــيل  التحصـ
  الدراسي

3.406  0.329  6.440 1.942 

أثر أنموذج التعلم التوليـدي   2015الحسبان، 43
في تحسين مهارات القـراءة  
الناقدة والإبداعية لدى طلاب 

افظـة  الصف التاسع في مح
 المفرق

 0.357 1.758  0.360  1.923  مهارات لغوية

 0.122 1.181  0.347 1.700 مهارات لغوية 44

أثر استخدام نموذج سوخمان  2011الحسن، 45
الاستقصائي فـي تحصـيل   
ــامس   ــف الخ ــة الص طلب
الابتدائي للمفاهيم العلمية في 
ــوم واتجاهــاتهم  مــادة العل

 نحوها

ــيل  التحصـ
  الدراسي

2.057  0.350  2.194 0.501 

 1.472 4.158  0.415 3.014 الاتجاه 46

ــنات، 47 الحســ
2017 

أثر استراتيجيتي دورة التعلم 
ــرائط   ــية والخـ الخماسـ
ــاب  ــي اكتس ــة ف المفاهيمي
طالبــات الصــف الســادس 
الأساسي لمهارات التفكيـر  
الناقد واتجاهاتهم نحوها فـي  

 ضوء فاعليتهن الذاتية

مهــــارات 
  التفكير

2.694  0.497  2.824 1.099 

مهــــارات  48
 التفكير

2.426 0.474  2.399 0.843 

-  0.371 0.823 الاتجاه 49
1.261 

-0.798 

 0.505 1.778  0.445 2.082 الاتجاه 50

أثر التدريب المسـتند إلـى    2012الحلبية، 51
العصف الـذهني وقبعـات   

مهــــارات 
  رالتفكي

1.540  0.351  0.711 -0.047 
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التفكير الست فـي التفكيـر    52
 الإبداعي لدى طلبة الجامعة 

مهــــارات 
 التفكير

1.358 0.342  0.197 -0.240 

ــادين، 53 الحمــ
2017 

ــتخدام  ــدريس باس ــر الت أث
استراتيجيات التعلم المـنظم  
ــاهيم  ــا واكتســاب المف ذاتي
العلمية وتنمية التفكير الناقـد  

 لدى طالبات الصف التاسع

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.265  0.306  -
0.081 

-0.342 

مهــــارات  54
 التفكير

1.913 0.338  1.846 0.350 

أثر استخدام نموذج بنائي في  2015الحميدي، 55
ــي  تــدريس الرياضــيات ف
تحصيل طلاب الصف الثالث 
المتوسط ووعيهم مـا وراء  

 المعرفي

ــيل  التحصـ
  الدراسي

2.465  0.405  2.902 0.911 

مهــــارات  56*
 التفكير

11.00
3 

1.238  7.845 6.204 

الحــــواري،  57
2014 

ــتراتيجية   ــر اســ أثــ
في تحسين  التبادلي التدريس

الفهم القرائي لدى عينة مـن  
الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 في الأردن

-  0.278  1.204  مهارات لغوية
0.312 

-0.413 

أثر اسـتراتيجية العصـف    2016الحوامدة، 58*
الذهني في تحسين مهـارات  
فهم المقروء للمستويين الناقد 

اعي لــدى طالبــات والابــد
الصــف التاســع الأساســي 

   واتجاهاتهن نحو القراءة

 2.795 5.473  0.596  4.551  مهارات لغوية

 0.967 2.947  0.420 2.526 الاتجاه 59

الخزاعلــــة،  60*
2011 

ــتخدا ــر اســـ  مأثـــ
فـي   المشـكلات  حل طريقة

تحسين مهارات التحدث لدى 
طلبة الصف الرابع الأساسي 

 في الأردن

 4.422 9.085  0.533  6.126  يةمهارات لغو

 اسـتراتيجية  اسـتخدام أثر   2011الخوالدة، 61
تدريس قائمة على نمـوذج  
ــي   ــائي خماس ــتعلم البن ال
المراحل في تحصيل المفاهيم 
النحوية والبلاغية لدى طلبة 
الصف الأول الثانوي الأدبي 

 في الأردن

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.182  0.180  -
0.603 

-0.449 

علم واكتساب ت 62
 المفاهيم

1.068 0.178  -
1.254 

-0.576 
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أثر اسـتراتيجية التـدريس    2014الدعجة، 63
ــين    ــي تحس ــادلي ف التب
الاستيعاب القرائي والتفكيـر  
التأملي لدى طالبات الصـف  

 السادس الأساسي

 0.574 2.969  0.277  2.112  مهارات لغوية

مهــــارات  64
 التفكير

3.102 0.330  5.489 1.618 

أثر نموذج روجر بايبي فـي   2014الدقس، 65
اكتساب قواعد اللغة العربية 
والمهارات الكتابية في ضوء 
مفهوم الذات اللغـوي لـدى   
 طلبة الصف السابع الأساسي

-  0.255  0.342  مهارات لغوية
3.729 

-1.358 

-  0.255 0.329 مهارات لغوية 66
3.783 

-1.372 

بي لتعليم فعالية برنامج تدري 2012الرجوب، 67
العلوم بمنحى التعلم النشـط  
في إكتساب المفاهيم والتفكير 
الناقد وإتجاهات طلبة الصف 

  الثامن نحو التعلم النشط

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.506  0.160  1.355 -0.088 

مهــــارات  68
 التفكير

1.210 0.153  -
0.527 

-0.420 

-  0.143 0.496 الاتجاه 69
5.584 

-1.223 

أثر تدريس التاريخ باستخدام  2017حامنة،الر 70
إستراتيجية بايبي في تنميـة  
مهارات التفكيـر التـاريخي   
والتحصيل لدى طلبة الصف 
الثامن الأساسي في ضـوء  

 دافعيتهم

مهــــارات 
  التفكير

0.637  0.251  -
2.601 

-1.036 

ــيل  71 التحصـ
 الدراسي

0.717 0.253  -
2.270 

-0.948 

امج تدريبي للـذكاء  أثر برن 2013الركيبات، 72
 جالناجح  المستند إلى نمـوذ 

ستيرنبرغ ومهارات التفكير 
فوق المعرفي فـي درجـة   
ممارسة التفكير الناقد لـدى  
ــادس   ــف الس ــة الص طلب

 الابتدائي  

مهــــارات 
  التفكير

1.624  0.295  1.134 0.043 

أثر التعلم المستند إلى الدماغ  2015الرمامنة،  73
في تطوير طلاقـة الافكـار   

 ى طلاب الروضة لد

مهــــارات 
  التفكير

1.325  0.394  0.089 -0.269 

الرويلــــــي  74
 2016ع،

أثر الـتعلم التعـاوني فـي    
تحصيل طلاب الصف الثاني 

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.656  0.262  -
2.420 

-1.012 
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الثانوي العلمي في محافظـة   75
القريات بالمملكـة العربيـة   

 السعودية في مادة الفيزياء

-  0.260 0.538 الاتجاه
2.896 

-1.141 

أثر استراتيجية تدريس قائمة  2017الرويلي م، 76
على المنحـى البنـائي فـي    
ــل  ــارة ح ــيل ومه التحص
المشكلات لدى طلبة الصف 
ــي   ــدائي ف ــادس الابت الس

 السعودية 

ــيل  التحصـ
  الدراسي

3.000  0.413  4.138 1.458 

مهــــارات  77
 التفكير

3.129 0.423  4.349 1.584 

أثـر اســتراتيجية التســاؤل   2017، البدور 78
الذاتي في تنميـة مهـارات   
ــة  ــدة والكتاب ــراءة الناق الق
 الابداعية في اللغة الانجليزية  

 0.959 4.451  0.264  2.464  مهارات لغوية
 1.018 4.613  0.267 2.518 مهارات لغوية 79

ــاء  2016الرياء، 80 ــة اســتراتيجية بن فاعلي
المعنى (ماذا اعـرف؟ نـاذا   

ان اتعلم؟ ماذا تعلمت؟)  اريد
في الاكتساب الاني والمؤجل 
ــدى  ــة ل ــاهيم الكيميائي للمف
طالبــات الصــف الســادس 

 الابتدائي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.787  0.263  1.894 0.221 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2017الزبن، 81
دوائر الأدب فـي مهـارات   
التذوق الأدبي والتحدث لدى 

 طالبات الصف التاسع

 2.081 5.927  0.387  3.581  ارات لغويةمه
-  0.255 1.065 مهارات لغوية 82

0.884 
-0.567 

أثر التدريس باسـتراتيجيتي   2015الزعبي، 83
الخرائط الذهنيـة وخـرائط   
ــاظ   ــي الاحتف ــاهيم ف المف
بالمفــاهيم الفيزيائيــة لــدى 
ــامن  ــف الث ــات الص طالب

 الأساسي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.205  0.280  -
3.879 

-1.495 

تعلم واكتساب  84
 المفاهيم

0.522 0.292  -
2.637 

-1.148 

أثر اسـتراتيجيتي الألعـاب    2014السايح، 85
اللغوية وسرد القصـة فـي   
تحســين مهــارات الكتابــة 
الابداعية لدى طالبات الصف 

-  0.282  0.455  مهارات لغوية
2.964 

-1.223 

 0.248- 0.204  0.310 1.353 مهارات لغوية 86
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 التاسع الأساسي في الأردن

 اسـتراتيجيتي  استخدامأثر   2011السعيدين، 87
التعليم التوليدي ودورة التعلم 

طلبـة الصـف    اكتسابفي 
العاشر الأساسـي للمفـاهيم   

 اعتقـاداتهم الفيزيائية وبناء 
نحو الفيزياء ودافعيتهم نحـو  

 العلوم

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.152  0.210  -
0.658 

-0.478 

تعلم واكتساب  88
 المفاهيم

0.493 0.201  -
3.986 

-1.211 

 2.494 7.888  0.335 3.929 الاتجاه 89*

 1.476 5.796  0.286 2.948 الاتجاه 90

 0.589 3.412  0.244 2.121 الدافعية 91

 0.246- 0.323  0.219 1.361 الدافعية 92
أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2016الشايجي، 93

اتي فـي تنميـة   التساؤل الذ
ــد   ــر الناق ــارات التفكي مه
والتحصـيل لــدى طالبــات  
الصف التاسع المتوسط فـي  
 مادة التربية في دولة الكويت

مهــــارات 
  التفكير

1.302  0.265  0.045 -0.307 

ــيل  94 التحصـ
 الدراسي

1.270 0.263  -
0.078 

-0.343 

ــراري  95* الشـــ
 2014ش،

أثر استراتيجية تدريسـية   :
لتعلـيم  قائمة على نمـوذج ا 

البنائي فـي التفكيـر الناقـد    
والتحصيل الرياضـي لـدى   
طــلاب الصــف الســادس 
الابتدائي في المملكة العربية 

 السعودي

مهــــارات 
  التفكير

6.395  0.779  6.552 4.097 

ــيل  96 التحصـ
 الدراسي

2.891 0.448  3.577 1.326 

ــراري  97 الشـــ
 2014ع،

أثر استراتيجية التعلم النشط 
التفكيـر  في تحسين مهارات 

ــي   ــيل ف ــد والتحص الناق
الرياضيات لدى طلبة الصف 

   السادس الابتدائي

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.823  0.371  -
1.261 

-0.798 

مهــــارات  98*
 التفكير

5.732 0.821  5.412 3.450 

الشــراري عــا،  99
2014 

أثر استراتيجية قائمة علـى  
ــذكاءات  ــاط ال ــض انم بع
ــيل   ــي تحص ــددة ف المتع

بة الصف الرياضيات لدى طل
 الاول المتوسط في السعودية

ــيل  التحصـ
  الدراسي

2.905  0.402  4.016 1.367 
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ــراري ف،  100 الشـ
2014 

وفق  برنامجفاعلية استخدام 
لتن المشكلات حل استراتيجية

ــر  ــة التحصــيل والتفكي مي
 الابتكاري في الرياضيات.

ــيل  التحصـ
  الدراسي

2.005  0.383  1.870 0.440 

مهــــارات  101
 التفكير

2.614 0.426  3.109 1.055 

الشراري هــ،   102
2015 

أثر برنامج تدريبي قائم على 
السـت فـي    التفكيرقبعات 

لـدى   النافـد تنمية التفكيـر  
طالبات كليـة التربيـة فـي    

 جامعة الجوف

مهــــارات 
  التفكير

1.198  0.277  -
0.334 

-0.419 

المشكلات حل أثراستراتيجية 2011الشريفين، 103
ي تدريس وكورت للتفكير ف 

العلوم على تحصيل الطلبـة  
 وعمليات العلم واتخاذ القرار

ــيل  التحصـ
  الدراسي

2.162  0.206  4.237 0.640 

ــيل  104 التحصـ
 الدراسي

2.412 0.215  5.220 0.916 

ــيل  105 التحصـ
 الدراسي

2.643 0.224  6.043 1.168 

مهــــارات  106
 التفكير

1.918 0.198  3.181 0.371 

مهــــارات  107
 تفكيرال

2.052 0.202  3.773 0.519 

مهــــارات  108
 التفكير

2.486 0.218  5.493 0.997 

مهــــارات  109
 حياتية

0.523 0.166  -
4.629 

-1.186 

مهــــارات  110
 حياتية

1.872 0.196  2.969 0.320 

مهــــارات  111
 حياتية

1.507 0.186  1.174 -0.085 

أثر استراتيجيتي العصـف    2013الشعراء، 112
لذهني والتخيل في تحسـين  ا

مستويات الاستيعاب القرآئي 
لدى طالبات الصف السـابع  

 الأساسي في الأردن

-  0.305  0.835  مهارات لغوية
1.495 

-0.806 

 0.294- 0.077  0.286 1.312 مهارات لغوية 113

فاعلية توظيف إسـتراتيجية   2017الشلول، 114
البيت الدائري واسـتراتيجية  

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.828  0.270  -
1.712 

-0.822 
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115 K.W.L ب . فــي إكتســا
المفاهيم الكيميائيـة واتخـاذ   
القرار لدى طلبـة المرحلـة   

   الأساسية العليا

تعلم واكتساب 
 المفاهيم

0.740 0.270  -
2.039 

-0.918 

مهــــارات  116
 حياتية

1.552 0.296  0.885 -0.034 

مهــــارات  117
 حياتية

1.018 0.278  -
0.979 

-0.614 

أثر برنامج تعليمي مقتـرح   2017الشمري،  118
قائم على انمـوذج جنسـن   
للتعلم المستند إلى الدماغ في 
ــدة   ــة الناث ــين الكتاب تحس

 والابداعية

 1.171 3.315  0.435  2.732  مهارات لغوية
 0.109- 0.542  0.351 1.481 مهارات لغوية 119

ــر  2015الشوابكة، 120 أثـــــــــــ
ف مشكلاتال حل استراتيجية

ي تحسين مهارات القـراءة  
الإبداعية والكتابة الإبداعيـة  

 لدى طالبات الصف.

 0.122- 0.678  0.269  1.472  مهارات لغوية
 0.400 2.289  0.290 1.954 مهارات لغوية 121

الصـــــرايرة  122
 2016ا،

ــتخدام  ــدريس باس ــر الت أث
أنموذج مكارثي فـي تنميـة   
المفاهيم الجغرافية ومهارات 

ئط والإدراك المكـاني  الخرا
 لدى طلاب المرحلة الثانوي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.843  0.271  -
1.652 

-0.806 

ــيل  123 التحصـ
 الدراسي

1.361 0.288  0.246 -0.241 

مهــــارات  124
 التفكير

1.099 0.279  -
0.687 

-0.526 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2015الصفوق، 125
ــي   ــية ف ــة الرياض النمذج

مفــاهيم الكســور اكتســاب 
 والعمليات الحسابية

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.530  0.262  -
2.912 

-1.150 

تعلم واكتساب  126
 المفاهيم

0.531 0.262  -
2.906 

-1.148 

أثر استخدام استراتيجية الحل  2017الصلاحين، 127
الابــداعي للمشــكلات فــي 
تدريس التربية الاسلامية في 
تحصيل طلبة الصف العاشر 

وتنميـة مهـارات   الاساسي 
 التفكير الاستبصاري لديهم

مهــــارات 
  التفكير

1.005  0.283  -
1.012 

-0.628 

ــيل  128 التحصـ
 الدراسي

0.602 0.272  -
2.535 

-1.068 

*12
9 

ــتخدام  2017الضفيري، ــدريس باس ــر الت أث
ونموذج  Vاستراتيجية الشكل 

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

4.334  0.526  5.793 2.686 
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*13
0 

التعلم البنائي فـي اكتسـاب   
المفاهيم العلميـة والتفكيـر   

 ي مادة العلومالإبداعي ف

تعلم واكتساب 
 المفاهيم

4.295 0.522  5.755 2.652 

*13
1 

مهــــارات 
 التفكير

4.181 0.513  5.642 2.553 

*13
2 

مهــــارات 
 التفكير

4.182 0.513  5.643 2.554 

ــة  2011الطيطي، 133 فاعليــــــــــ
فـي   المشـكلات  حل طريقة
يل المفاهيم العلمية لدى تحص

طــلاب الصــف الخــامس 
 الأساسي في مادة العلوم

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.657  0.271  1.357 0.080 

تعلم واكتساب  134
 المفاهيم

1.830 0.279  1.940 0.267 

أثر اسـتخدام اسـتراتيجيتي    2017العابد، 135
البيت الـدائري والأنشـطة   
المخبرية في تحصيل طالبات 

ع الأساسي فـي  الصف التاس
مادة العلوم الحياتية وعـلاج  

   التصورات البديلة

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.831  0.262  -
1.759 

-0.822 

ــيل  136 التحصـ
 الدراسي

1.250 0.275  -
0.145 

-0.362 

مهــــارات  137
 التفكير

1.156  0.271  -
0.496 

-0.466 

مهــــارات  138
 التفكير

0.489 0.255  -
3.152 

-1.197 

مقارنة فاعلية اسـتراتيجيتي   2012للات،العبدا 139
التدريس المباشر والتـدريس  
التبادلي في تحسين مهارات 
الاســتيعاب القرائــي لــدى 

 الطلبة ذوي صعوبات التعلم

 2.120 3.592  0.772  4.063  مهارات لغوية
 0.463 1.696  0.442 2.040 مهارات لغوية 140

ــتراتيجية دورة  2016العتيبي، 141 ــة اس فاعلي
) فـي  7E`sلتعلم السباعية (ا

اكتساب المفاهيم الكيميائيـة  
والاحتفاظ بها لـدى طلبـة   
الصف الأول الثـانوي فـي   

 المملكة العربية السعودية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.053  0.197  -
1.210 

-0.590 

تعلم واكتساب  142
 المفاهيم

1.062 0.197  -
1.161 

-0.580 

ــتراتيجي 2012العجلان، 143 ــر إس ــتعلم أث ة ال
التعاوني في تحسين مهارات 
القراءة الإبداعية فدى طلاب 

 الصف الأول الثانوي

 1.479 4.313  0.399  3.011  مهارات لغوية
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أثــر نمــوذج ايزانكرافــت  2014العدوان، 144
الاستقصائي في التحصـيل  
وتنميــة مهــارات التفكيــر 
التاريخي لدى طلبة الصـف  

 العاشر الاساسي

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.609  0.176  1.816 0.027 

مهــــارات  145
 التفكير

1.434 0.171  0.844 -0.167 

أثر التعلم التعـاوني القـائم    2010العظامات، 146
على مهارات الدراسة فـي  
تنمية الدراسـة فـي تنميـة    
التفكير العلمـي ومهـارات   
القائد والتعلم النشـط لـدى   
طلاب المرحلـة الأساسـية   

 التاريخ العليا في مبحث

رات مهــــا
  التفكير

1.814  0.301  1.738 0.247 

أثر إستخدام إستراتيجية قائمة  2012العقيل، 147
على القصـة فـي تحسـين    
مهارات التذوق الأدبي لـدى  
  طلبة الصف العاشر الأساسي

-  0.191  0.304  مهارات لغوية
5.191 

-1.424 

ــزي ث،   148 العنــ
2015 

أثــر اســتراتيجية خريطــة 
القصة في تحسين مهـارات  

ابة القصة القصيرة لـدى  كت
ــف الأول  ــلاب الصـ طـ
المتوسط في المملكة العربية 

 السعودية

 0.221- 0.239  0.355  1.375  مهارات لغوية

ــزي  149 العنــــ
 2015س،

أثر استخدام خرائط المفاهيم 
في تحصيل طلاب الصـف  
الثالث الثـانوي فـي مـادة    
التوحيد في محافظـة حفـر   

 الباطن

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.383  0.346  0.268 -0.213 

*15
0 

أثر اسـتخدام اسـتراتيجية     2015العنزي م،
المناقشة في تعلـم المفـاهيم   
ــلاب   ــدى ط ــية ل الرياض
ــي  ــة المتوســطة ف المرحل

 المملكة العربية السعودية 

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

4.184  0.513  5.645 2.556 

أثر استراتيجية مبنية علـى   2012العويمر،  151
ــذكاءات  المتعــددة ــي  ال ف

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.846  0.214  2.610 0.290 
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*15
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مهــــارات  التحصيل والتفكير الابداعي
 التفكير

4.541 0.339  9.595 3.140 

أثر استخدام استراتيجية شكل  2014العياصرة، 153
البيت الدائري في اكتسـاب  
ــة  ــة وتنمي ــاهيم العلمي المف
التفكير العلمي لدى طـلاب  

 الصف العاشر  

تساب تعلم واك
  المفاهيم

0.467  0.258  -
3.191 

-1.220 

مهــــارات  154
 التفكير

0.343 0.257  -
3.695 

-1.356 

أثر برنامج قائم على التفكير  2014العيسى، 155
الابداعي في تحسين مهارتي 
التلخيص والتخيل لدى الطلبة 

 المتميزين في الأردن

 1.436 5.508  0.295  2.915  مهارات لغوية
مهــــارات  156

 التفكير
2.667 0.283  4.879 1.174 

اسـتراتيجيات   اسـتخدام أثر  2017الغشمري، 157
التعلم النشط فـي اكتسـاب   
ــة  ــة وتنمي ــاهيم العلمي المف
مهارات التفكير العلمي لدى 

 طلاب الصف الأول الثانوي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.656  0.262  -
2.427 

-1.013 

مهــــارات  158
 التفكير

1.173 0.276  -
0.426 

-0.447 

الــتعلم  اســتراتيجيتيأثـر    2012القبلان، 159
التوليدي وودز في التحصيل 
وإحداث التعيير المفـاهيمي  
لبعض المفـاهيم الفيزيائيـة   
والتفكير الناقد لدى الصـف  

 العاشر الأساسي

ــيل  التحصـ
  الدراسي

3.043  0.308  5.689 1.567 

ــيل  160 التحصـ
 الدراسي

3.539 0.337  6.688 2.078 

تعلم واكتساب  161
 المفاهيم

1.242 0.229  -
0.213 

-0.377 

تعلم واكتساب  162
 المفاهيم

3.094 0.311  5.802 1.620 

مهــــارات  163
 التفكير

1.881 0.252  2.352 0.325 

مهــــارات  164
 التفكير

2.534 0.282  4.422 1.030 

ــتعلم   2017القحطاني، 165 ــتراتيجية ال ــر اس أث
ساب مهارات التعاوني في اكت

التواصل واتخاذ القرار فـي  
مادة العلوم لدى طلبة الصف 
الثامن في مديريـة تربيـة   

 قصبة إربد  

مهــــارات 
  حياتية

1.921  0.335  1.885 0.358 

مهــــارات  166
 حياتية

0.394 0.279  -
3.223 

-1.291 
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فاعلية استراتيجية القبعـات   2017القرني، 167
الست في تنميـة مهـارات   

اقد فـي الكيميـاء   التفكير الن
لدى طالبات الصـف الاول  

 ثانوي

مهــــارات 
  التفكير

3.801  0.424  5.932 2.274 

أثر التعلم الذاتي في تحصيل  2012القضاة، 168
ــة واتجاهــاتهم نحــو  الطلب

 مبحث التربية الاسلامية

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.440  0.159  -
5.359 

-1.281 

-  0.159 0.371 الاتجاه 169
5.820 

-1.359 

أثر اسـتراتيجيتي خـرائط    2017الكويليت، 170
المفاهيم والتعليم التوليدي في 
تنمية المفاهيم النحوية لـدى  
طلاب الصف الأول الثانوي 
 في المملكة العربية السعودية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

2.164  0.349  2.505 0.614 

تعلم واكتساب  171
 المفاهيم

1.456 0.324  0.511 -0.137 

أثراستخدام استراتيجيتي حل  2016لواما،ال 172
المشكلات والمشـاريع فـي   
تنمية مهارات التفكير التأملي 
والمهارات الصحية الحياتية 

 لدى طلبة مادة مبادئ حياتية

مهــــارات 
  التفكير

0.244  0.194  -
5.393 

-1.489 

مهــــارات  173
 التفكير

0.286 0.195  -
5.171 

-1.442 

مهــــارات  174
 حياتية

0.279 0.195  -
5.208 

-1.450 

مهــــارات  175
 حياتية

0.229 0.194  -
5.474 

-1.506 

المجــــدلاوي، 176
2015 

ــوذج   ــتخدام النم ــر اس أث
التوليدي في اكتساب المفاهيم 
الرياضية وحل المسألة لدى 
طلبة الصف السابع الأساسي 

 في ضوء تفكيرهم المنطقي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.669  0.273  1.386 0.092 

ــيل  177 التحصـ
 الدراسي

1.467 0.265  0.669 -0.127 

أثر التعلم النشط باسـتخدام   2016المساعفة، 178
أسلوب الحوار والمناقشة في 
تنمية مهارة القراءة الناقـدة  
لدى طلبة الصـف التاسـع   

 الأساسي 

-  0.207  0.658  مهارات لغوية
3.053 

-1.025 

*17
9 

التعلم أثر برنامج تدريبي في  2012المساعيد،
المنظم ذاتيا وفـق النظريـة   

 5.532 7.456  1.062  9.209  الدافعية
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*18
0 

المعرفية الاجتماعيـة فـي   
ــة   ــتعلم الداخلي ــة ال دافعي

 والضبط المعرفي الذاتي

 3.817 6.417  0.723 5.926 الدافعية

المســـتريحي،  181
2016 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية    
فيجوتســكي فــي اكتســاب 

 تطبيقاتهاالمفاهيم الهندسية و

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.845  0.287  -
1.553 

-0.800 

ــيل  182 التحصـ
 الدراسي

0.863 0.288  -
1.485 

-0.779 

أثــر اســتراتيجية خريطــة  2014المصري، 183
في فهم المفـاهيم   V-الشكل 

الإحيائية واكتساب عمليـات  
العلم وفق مستوى التحصيل 

 في العلوم 

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.857  0.297  -
1.461 

-0.784 

مهــــارات  184
 التفكير

0.928 0.299  -
1.213 

-0.707 

أثر تـدريس اسـتراتيجيتي    2017المطارنة، 185
 KWLالجـــدول الـــذاتي 

وخرائط العقل في اكتسـاب  
ــة  ــة الوطني ــاهيم التربي مف
ومهارات التفكير الناقد لـدى  

 طالبات

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.867  0.292  -
1.452 

-0.774 

تعلم واكتساب  186
 المفاهيم

1.161 0.302  -
0.427 

-0.455 

مهــــارات  187
 التفكير

0.987 0.295  -
1.029 

-0.644 

مهــــارات  188
 التفكير

1.195 0.303  -
0.316 

-0.419 

ثـلاث اسـتراتيجيات    أثر  2011المومني، 189
قائمة على أبعـاد أنمـوذج   
مــارزانو فــي الاســتيعاب 

لعلميـة  المفاهيمي للمفاهيم ا
لدى طلبة الصـف الثـامن   
ــي الأردن  ــي فـ الأساسـ
ــة  ــداتهم المعرفيـ ومعتقـ

  ودافيعيتهم نحو تعلم العلوم

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

-
0.051  

0.276  -
4.870 

-1.776 

تعلم واكتساب  190
 المفاهيم

0.186 0.285  -
3.882 

-1.514 

تعلم واكتساب  191
 المفاهيم

1.302 0.314  0.039 -0.302 

- الاتجاه 192
0.232 

0.277  -
5.507 

-1.971 

-  0.284 0.083 الاتجاه 193
4.252 

-1.626 

- الاتجاه 194
0.320 

0.286  -
5.636 

-2.061 

أثرثلاث استراتيجيات قائمة   2017المومني، 195
على أبعاد أنموذج مـارزانو  

-  0.287  0.411  الدافعية
3.066 

-1.269 
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في الاسـتيعاب المفـاهيمي    196
للمفاهيم العلمية لدى طلبـة  

اسي فـي  الصف الثامن الأس
الأردن ومعتقداتهم المعرفية 

  ودافيعيتهم نحو تعلم العلوم

-  0.285 0.181 الدافعية
3.901 

-1.520 

-  0.284 0.010 الدافعية 197
4.511 

-1.705 

أثـر اســتراتيجية التســاؤل   2016النجيلي،  198
الذاتي والتفكير بصوت عال 

ب المفاهيم وتنميـة  في اكتسا
مهارات التفكير التأملي فـي  

 مادة الثقافة الاسلامية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.949  0.253  2.605 0.399 

تعلم واكتساب  199
 المفاهيم

1.679 0.242  1.607 0.104 

مهــــارات  200
 التفكير

1.695 0.243  1.670 0.122 

مهــــارات  201
 التفكير

1.431 0.233  0.604 -0.168 

أثر نموذج ستيانز في التغير  2011النمري، 202
المفاهيمي في تعديل المفاهيم 
الحياتية البدسـلة واكتسـاب   
مهارات العلم لـدى طلبـة   
المرحلة الاساسية في ضوء 

 النمو العقلي لهم

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.423  0.300  -
2.900 

-1.251 

مهــــارات  203
 التفكير

0.767 0.307  -
1.706 

-0.878 

أثر استراتيجية دوائر الأدب  2015الهزايمة،  204
في مهارة التحدث ومهـارة  
كتابة القصة القصيرة لـدى  
طالبات الصف الأول الثانوي 
 في مديرية تربية إربد الأولى

 2.028 4.602  0.512  3.646  مهارات لغوية
 1.302 3.538  0.446 2.867 مهارات لغوية 205

راتيجية التعلم ثلاثيـة  أثر است 2012الوحشة، 206
الأبعاد في الإستيعاب القرائي 
والتلخــيص الكتــابي لــدى 

 الصف العاشر الأساسي

 0.780 3.859  0.262  2.299  مهارات لغوية
 0.154 1.829  0.238 1.724 مهارات لغوية 207
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أثــر اســتراتيجية الجــدول  2016الياسين، 208
. ) فـي  K. W. Lالـذاتي ( 

على تدريس نصوص القراءة 
تحســين مهــارات القــراءة 
الناقدة والكتابة الابداعية لدى 
ــامن  ــف الث ــات الص طالب

 الأساسي في الأردن

 0.121 1.286  0.317  1.697  مهارات لغوية
-  0.278 0.661 مهارات لغوية 209

2.264 
-1.001 

أثـر اسـتراتيجية القــراءة     2015بصول، 210
التعاونية في تحسين مهارات 

قروء لـدى  التحدث وفهم الم
طالبات الصف التاسع فـي  

 الأردن

 0.114 1.320  0.303  1.690  مهارات لغوية
 0.704 2.873  0.333 2.245 مهارات لغوية 211

لعب الـدور   استراتيجيةأثر  2012بطاح،  212
في تحسين بعض مهـارات  

والتحــدث لــدى  الاســتماع
 طلاب الصف التاسع

 0.944 3.081  0.390  2.491  مهارات لغوية
-  0.303 0.822 مهارات لغوية 213

1.545 
-0.820 

 اســتراتيجي اســتخدامأثـر   2012بني عامر، 214
الإستقصاء والتعلم التعـاوني  
في تحسين مهارات التواصل 
اللغــوي التعبيــر الشــفوي 
والكتابي لدى طلبة الصـف  

 العاشر في الأردن

-  0.201  0.995  مهارات لغوية
1.476 

-0.654 

  0.050 1.553  0.219 1.629 ةمهارات لغوي 215

-  0.198 0.856 مهارات لغوية 216
2.198 

-0.808 

 0.119- 0.874  0.214 1.477 مهارات لغوية 217

بنــــــــي  218
 2011عيسى،

أثــر اســتخدام نمــوذجين  
ــى  ــائمين عل ــيين ق تدريس
المنحى البنائي في اكتسـاب  
ــة  ــاهيم العلمي ــة للمف الطلب

 ودافعيتهم نحو العلوم

ساب تعلم واكت
  المفاهيم

0.820  0.175  -
2.702 

-0.852 

تعلم واكتساب  219
 المفاهيم

0.316 0.169  -
5.782 

-1.417 

-  0.171 0.565 الدافعية 220
4.258 

-1.138 

-  0.169 0.341 الدافعية 221
5.628 

-1.389 
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فاعلية برنامج تدريبي قـائم   2013بني فواز،  222
على نظرية الحل الإبـداعي  

ت (تريز) في تنميـة  للمشكلا
مهارة إنقـاذ القـرار لـدى    
ــات الصــف العاشــر  طالب

 الأساسي

مهــــارات 
  حياتية

2.623  0.322  4.146 1.111 

ــي   2012جرادات ا، 223 ــتراتيجية ويتل ــر اس أث
Wheatley  المســتندة إلــى

التعلم المتمركز على المشكلة 
ــاهيم   ــاب المف ــي اكتس ف
والمهــارات العلميــة لــدى 

  طلبة

 تعلم واكتساب
  المفاهيم

0.101  0.227  -
5.245 

-1.634 

مهــــارات  224
 التفكير

0.787 0.236  -
2.135 

-0.876 

جـــــرادات  225
 2012ع،

أثر برنامج أثرائي في مـادة  
ــى مســتويات  ــاء عل الاحي
ــد واكتســاب  ــر الناق التفكي
المفاهيم العلمية والاتجاهات 
العلمية لدى طلبـة الصـف   

 التاسع الاساسي

مهــــارات 
  التفكير

2.087  0.247  3.227 0.551 

تعلم واكتساب  226
 المفاهيم

1.956 0.242  2.759 0.409 

 0.173- 0.617  0.223 1.427 الاتجاه 227

أثر برنامج تدريبي في التعلم  2012جمعه، 228
م ذاتيا علـى التفكيـر   ظالمن

النافد وحل المشكلات لـدى  
عينة من طلبة الصف التاسع 

 الأساسي 

مهــــارات 
  التفكير

0.773  0.271  -
1.907 

-0.882 

مهــــارات  229
 التفكير

0.727 0.270  -
2.088 

-0.933 

أثر استخدام طريقـة الـتعلم    2016حجازين، 230
التعاوني فـي فهـم الطلبـة    
ــة  ــة وتنمي ــاهيم العلمي للمف

 مهاراتهم الاجتماعية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.464  0.288  0.605 -0.130 

مهــــارات  231
 حياتية

0.799 0.265  -
1.857 

-0.856 

أثر استخدام نموذج "بـايبي"   2016حسن، 232
البنائي في اكتساب المفـاهيم  
الفقهية وتنمية عادات العقـل  
والدافعية الذاتية للـتعلم فـي   

 مبحث التربية الاسلامية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.459  0.229  -
3.645 

-1.240 

مهــــارات  233
 التفكير

1.160 0.244  -
0.534 

-0.465 

 0.455 2.573  0.277 2.003 الدافعية 234

فاعلية برنامج تعليمي قـائم   2011حسنين،  235
على الـتعلم المسـتند إلـى    

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.470  0.293  0.616 -0.123 
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الدماغ في تحسين التحصيل  236
واكتساب المفـاهيم العلميـة   

 وزيادة الدافعية للتعلم

مهــــارات 
 التفكير

1.725 0.305  1.430 0.152 

-  0.266 0.620 الدافعية 237
2.527 

-1.050 

أثر  نموذج سـتيبانز فـي    2015حسين، 238
تغيير المفـاهيم الكيميائيـة   
ــي  ــة والتحصــيل وف البديل
الدافعية نحو العلم لدى طلبة 

 الصف التاسع

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.764  0.289  -
1.826 

-0.887 

ــيل  239 التحصـ
 الدراسي

0.907 0.293  -
1.311 

-0.731 

-  0.285 0.591 الدافعية 240
2.461 

-1.076 

أثر نموذج البيـت الـدائري    2014حطاب، 241
لوندرسي في الوعي ما وراء 
المعرفي في قراءة النصوص 
العلمية وفهم المفاهيم العلمية 
 لدى طلبة المرحلة المتوسطة

مهــــارات 
  التفكير

0.950  0.292  -
1.166 

-0.684 

لم واكتساب تع 242
 المفاهيم

0.926 0.291  -
1.253 

-0.711 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2013حمودة،  243
التخيل فـي تـدريس مـادة    
التربية الاسلامية على تنمية 
مهارات التفكيـر الابـداعي   
ــة   ــات المرحل ــدى طالب ل
الاساسية في مدارس وكالـة  
الغوث الدولية واتجاهـاتهن  

 نحوها

مهــــارات 
  التفكير

2.275  0.246  4.012 0.758 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2013حمودة،  244
التخيل فـي تـدريس مـادة    
التربية الاسلامية على تنمية 
مهارات التفكيـر الابـداعي   
ــة   ــات المرحل ــدى طالب ل
الاساسية في مدارس وكالـة  
الغوث الدولية واتجاهـاتهن  

 نحوها

 0.204- 0.512  0.214  1.399  الاتجاه
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ر استخدام نموذج مارزانو أث 2017حولتا، 245
Marzano  لأبعاد التعلم في

ــر   ــارات التفكي ــة مه تنمي
الرياضــي وحــلّ المســائل 
اللفظية في الرياضيات لـدى  

 طل

مهــــارات 
  التفكير

1.597  0.289  1.064 0.014 

ــيل  246 التحصـ
 الدراسي

2.696 0.349  4.037 1.177 

أثر التدريب على مهـارات   2014خراز، 247
اء المعرفي في ما ور التفكير

تطوير التعلم المـنظم ذاتيـا   
وحل المشكلات لدى طالبات 

 الصف العاشر الاساسي

مهــــارات 
  حياتية

2.579  0.423  3.046 1.020 

مهــــارات  248
 التفكير

2.222 0.397  2.348 0.662 

فاعلية استخدام اسـتراتيجية   2017خليفة،  249
البيت الدائري أثناء تـدريس  

تفكيـر  التاريخ في تنميـة ال 
المكاني والكفاءة الذاتية لدى 

 الطلبة في الأردن

مهــــارات 
  التفكير

1.377  0.261  0.335 -0.225 

 0.207 1.753  0.277 1.775 الدافعية 250

*25
1 

أثر برنامج تعليمـي للـتعلم    2014رواشدة،
المستند إلـى الـدماغ فـي    
الدافعية للـتعلم والتحصـيل   
والتفكير العلمي لدى طلبـة  

 مس الاساسيالصف الخا

12.65  0.403  6.388  الدافعية
8 

4.970 

ــيل  252 التحصـ
 الدراسي

2.131 0.204  4.137 0.607 

مهــــارات  253
 التفكير

3.178 0.245  7.717 1.748 

أثر برنامج تدريسـي قـائم    2010زيتون، 254
على دمج الذكاءات المتعددة 
وأنماط الـتعلم فـي قـدرة    
الطالبات على حل المشكلات 

ية ودافعيتهن لـتعلم  الرياض
 الرياضيات

مهــــارات 
  التفكير

0.507  0.231  -
3.401 

-1.186 

-  0.229 0.310 الدافعية 255
4.298 

-1.403 

أثر برنامج تدريسـي قـائم    2014سكيرجة، 256
على دمج الذكاءات المتعددة 
وأنماط الـتعلم فـي قـدرة    
الطالبات على حل المشكلات 
الرياضية ودافعيتهن لـتعلم  

 ياتالرياض

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.547  0.227  -
3.279 

-1.143 

مهــــارات  257
 التفكير

0.569 0.227  -
3.178 

-1.118 

أثـر اسـتخدام إسـتراتيجية     2010سليمان، 258
) CLMأنموذج التعلم البنائي

في كل من تحصيل طالبـات  
الصــف الثــامن الأساســي 

 لمبحث الرياضيات  

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.404  0.222  -
3.992 

-1.302 

مهــــارات  259
 التفكير

0.555 0.224  -
3.286 

-1.135 
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فاعلية برنامج تعليمي قـائم   2017سمرين، 260
ــل   ــتراتيجية ح ــى إس عل
المشكلات في تحسين التفكير 
ــات  ــأملي وبعــض كفاي الت
تدريس التربيـة الرياضـية   

 طلبة جامعة لدى

مهــــارات 
  التفكير

2.446  0.413  2.798 0.888 

شــــــمس   261
 2017ن،الدي

فاعلية استراتيجية تـدريس  
مطورة وفق النظرية البنائية 
الاجتماعية في تنمية مهارتي 
الحــوار والإنصــات لــدى 
ــات الصــف العاشــر  طالب

 الأساسي

مهــــارات 
  حياتية

2.034  0.310  2.400 0.483 

مهــــارات  262
 حياتية

2.112 0.315  2.615 0.566 

 فاعلية توظيف اسـتراتيجية  2017طلفاح، 263
شكل البيـت الـدائري فـي    
اكتساب المفاهيم العلمية فـي  
الكيمياء لدى طالبات الصف 

 التاسع الأساسي

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.926  0.293  2.171 0.369 

أثر اسـتراتيجية تدريسـية    2011طنوس، 264
)PDEODE   قائمـة علـى (

المنحنى البنـائي فـي فهـم    
واحتفاظ المفـاهيم العلميـة   

 العلمية  واكتساب العمليات

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.889  0.250  -
1.609 

-0.761 

تعلم واكتساب  265
 المفاهيم

0.276 0.239  -
4.248 

-1.437 

مهــــارات  266
 التفكير

0.876 0.249  -
1.665 

-0.776 

أثــر اســتراتيجية النمذجــة  2017طه، 267
المعرفية في تنمية مهـارات  
التفكير الابداعي والتحصـيل  

العلوم لـدى طلبـة   في مادة 
الصف الخامس الابتدائي في 
دولة الكويـت فـي ضـوء    

 كفاياتهم الذاتية

مهــــارات 
  التفكير

1.706  0.351  1.185 0.129 

*26
8 

ــيل  التحصـ
 الدراسي

4.272 0.549  5.429 2.594 

أثر إستخدام إستراتيجية حل  2011عبابنة، 269
ــين  ــي تحس ــكلات ف المش
مهارات الإستيعاب القرآنـي  

اهات نحوها لدى طلبة والإتج
الصف الخامس الأساسي في 

 الأردن

-  0.199  0.705  مهارات لغوية
2.952 

-0.976 

-  0.208 1.143 الاتجاه 270
0.707 

-0.488 
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أثر برنامج تدريبي مسـتند   2017عبيدات، 271
إلــى اســتراتيجية التفســير 
الذاتي في القدرة على حـل  

 المشكلات

مهــــارات 
  التفكير

1.429  0.278  0.501 -0.168 

مهــــارات  272
 التفكير

1.914 0.300  2.083 0.356 

أثر برنامج تعليمي قائم على  2015عرفة، 273
التدريس التبادلي فـي حـل   
المسألة الرياضية ومهـارات  
التفكير الناقـد لـدى طلبـة    

 المرحلة الأساسية

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.135  0.248  -
0.627 

-0.492 

مهــــارات  274
 التفكير

0.601 0.235  -
2.932 

-1.080 

أثر اسـتراتيجية العصـف    2016عطاالله، 275
الذهني في تنميـة مهـارات   
التعبير الكتابي الإبداعي لدى 
طلبة الصف التاسع الأساسي 

 في الأردن

-  0.186  0.669  مهارات لغوية
3.340 

-1.019 

فاعلية استراتيجيتي التدريس  2014عطيات، 276
المباشر وحل المشكلات في 

ين تحصيل الطلبة ذوي تحس
ــي    ــتعلم ف ــعوبات ال ص

 الرياضيات

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.703  0.320  -
1.839 

-0.942 

ــيل  277 التحصـ
 الدراسي

1.800 0.370  1.380 0.226 

أثر تدريس النحـو العربـي    2016عكور، 278
ــي  بإســتراتيجية القصــة ف
تحســين مهــارات التفكيــر 
التحليلي اللغـوي والتحـدث   

التاسـع  لدى طالبات الصف 
 الأساسي في الأردن

مهــــارات 
  التفكير

2.133  0.326  2.585 0.585 

 1.059 3.671  0.353 2.586 مهارات لغوية 279

أثر استخدام نموذج روجـر   2014علي بابا، 280
بايبي في استعاب العمليـات  
الحسابية على الكسور العادية 
والكسور العشرية لدى طلبة 

   الصف السادس

مهــــارات 
  التفكير

1.280  0.253  -
0.039 

-0.332 

مهــــارات  281
 التفكير

1.097 0.247  -
0.781 

-0.533 

أثر برنامج تعليمي قائم على  2011عليمات، 282
نظرية الذكاء النـاجح فـي   
تحسين مهـارات التحـدث   
والقراءة الناثدة لـدى طلبـة   

 الصف السادس الاساسي

-  0.188  1.276  مهارات لغوية
0.075 

-0.343 

-  0.187 1.245 رات لغويةمها 283
0.242 

-0.377 

أثر استخدام نموذج (وودز)  2014عنانبة، 284
في اكتساب مفاهيم الأعـداد  

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

0.618  0.249  -
2.702 

-1.058 
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الحقيقية ومهاراتها الرياضية  285
لدى طلبة الصـف الثـامن   

  الأساسي

ــيل  التحصـ
 الدراسي

0.422 0.246  -
3.534 

-1.274 

أثر برنامج تدريبي مسـتند   2015قوقزة، 286
إلى الـتعلم المـنظم ذاتيـاً    
ــين  ــي تحس ــان ف لزيميرم
ــة  ــة الذاتي مســتوى الفاعلي
ــة  ــذات ودافعي ــوم ال ومفه

 الإنجاز

-  0.292  0.973  الدافعية
1.086 

-0.660 

تعلم واكتساب  287
 المفاهيم

1.442 0.311  0.489 -0.152 

-  0.301 1.225 الدافعية 288
0.216 

-0.386 

ــر  2010محاجنة، 289 أثـــــــــــ
فـي   المشكلات حل أسلوب

ــتعلم  ــز الم ــتوى العج مس
ــذ  ــدى تلامي والتحصــيل ل
الصف الرابع الأساسي فـي  

 مادة العلوم

ــيل  التحصـ
  الدراسي

0.639  0.270  -
2.411 

-1.028 

ــيل  290 التحصـ
 الدراسي

1.098 0.283  -
0.680 

-0.527 

*29
1 

 ـ  2010مفضي، تعلم أثر استخدام طريقـة ال
التعاوني في فهم طلبة الصف 
الثالث الأساسـي للمفـاهيم   
العلمية وتنميـة مهـاراتهم   

 الاجتماعية

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

4.062  0.289  9.597 2.679 

*29
2 

تعلم واكتساب 
 المفاهيم

4.510 0.313  10.29
2 

3.138 

مهــــارات  293
 التفكير

3.063 0.243  7.298 1.623 

*29
4 

مهــــارات 
 كيرالتف

4.061 0.291  9.531 2.677 

أثر برنامج تعليمي قائم على  2016مفلح، 295
) MAT 4نموذج مكـارثي ( 

فــي التحصــيل واكتســاب 
المفاهيم العلميـةوالاتجاهات  

 العلمية في مادة الأحياء  

ــيل  التحصـ
  الدراسي

1.149  0.288  -
0.492 

-0.471 

 0.270 1.717  0.318 1.836 الاتجاه 296

أثــر تــدريس العلــوم    2015ملص، 297
باستراتيجية القبعات السـت  
ــداعي   ــر الاب ــي التفكي ف
والدافعية نحو الـتعلم لـدى   
طالبـات الصـف الخــامس   

 الاساسي

مهــــارات 
  التفكير

0.815  0.224  -
2.125 

-0.848 

 1.973 6.328  0.340 3.443 الدافعية 298
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فاعلية نموذج سـتيانز فـي    2017موسى، 299
يـة  تعديل الاخطـاء المفاهيم 

لدى الطلبة وفـي تحسـين   
ــر   ــى التبري ــدرتهم عل ق
الرياضي ومهارات ما وراء 

 المعرفة

تعلم واكتساب 
  المفاهيم

1.993  0.365  1.928 0.430 

مهــــارات  300
 التفكير

0.567 0.302  -
2.395 

-1.095 

مهــــارات  301
 التفكير

0.917 0.312  -
1.197 

-0.715 

يل أثر برنامج قائم على التخ 2013ناجي، 302
التفكير الابـداعي   ةفي تنمي

لدى طلبة الصـف الثالـث   
 الاساسي

مهــــارات 
  التفكير

1.124  0.275  -
0.606 

-0.500 

فاعلية نموذج زاهوريك في  2015وساس، 303
اكتساب مهارتي الاسـتماع  
والمحادثة في ضوء الدافعية 
نحو تعلم اللغة العربية لـدى  

 طلبة الصف السابع 

-  0.301  1.289  مهارات لغوية
0.003 

-0.317 

مهــــارات  304
 لغوية7

1.261 0.300  -
0.098 

-0.348 

أثر استخدام نموذج ديفـيس   2017السلايطة،  305
في تحصيل طلبـة الصـف   
ــادة  ــي بم ــع الاساس التاس
الرياضيات وتنمية مهـارات  
ــديهم  التفكيــر الرياضــي ل

 واتجاهاتهم نحو الرياضيات

ــيل  التحصـ
  الدراسي

2.343  0.338  3.114 0.806 

مهــــارات  306
 التفكير

1.870 0.312  1.859 0.306 

-  0.274 0.952 الاتجاه 307
1.239 

-0.687 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2010الشيخ، 308
التساؤل الذاتي فـي تنميـة   
مهارات الاستيعاب القرائـي  
في اللغة الانجليزية والتفكير 
فوق المعرفي لدى عينة من 
طلبة المرحلة الثانويـة فـي   

 افظة الزرقاءمح

-  0.134  0.886  مهارات لغوية
3.027 

-0.785 

-  0.129 0.296 مهارات لغوية 309
7.770 

-1.451 

أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     2017الهياجنة، 310
التساؤل الذاتي فـي تنميـة   
مهارات الاستيعاب القرائـي  
في اللغة الانجليزية والتفكير 
فوق المعرفي لدى عينة من 

لثانويـة فـي   طلبة المرحلة ا
 محافظة الزرقاء

 1.793 5.077  0.399  3.314  مهارات لغوية
 2.062 5.580  0.411 3.584 مهارات لغوية 311

 0.389 2.098  0.313 1.947 مهارات لغوية 312

 1.367 4.388  0.363 2.884 مهارات لغوية 313
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Model Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Residual (Fixed)

Hedges's Standard Lower Upper Std Std Std Std Std Std 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value Residual Residual Residual Residual Residual Residual

6.000 language learning 0.776 0.244 0.059 0.299 1.254 3.187 0.001 -2.03 -1.08
7.000 language learning 1.180 0.252 0.063 0.687 1.673 4.693 0.000 -0.34 -0.55
18.000 language learning 1.096 0.168 0.028 0.766 1.426 6.508 0.000 -1.03 -0.68
19.000 language learning 0.915 0.165 0.027 0.592 1.238 5.546 0.000 -2.17 -0.92
20.000 language learning 1.024 0.167 0.028 0.697 1.352 6.135 0.000 -1.48 -0.77
43.000 language learning 1.923 0.360 0.130 1.217 2.629 5.339 0.000 1.83 0.40
44.000 language learning 1.700 0.347 0.120 1.019 2.380 4.896 0.000 1.26 0.12
57.000 language learning 1.204 0.278 0.077 0.660 1.748 4.337 0.000 -0.23 -0.51
63.000 language learning 2.112 0.277 0.077 1.569 2.656 7.616 0.000 3.07 0.66
65.000 language learning 0.342 0.255 0.065 -0.157 0.841 1.342 0.180 -3.66 -1.64
66.000 language learning 0.329 0.255 0.065 -0.170 0.828 1.291 0.197 -3.71 -1.65
78.000 language learning 2.464 0.264 0.070 1.946 2.981 9.329 0.000 4.57 1.12
79.000 language learning 2.518 0.267 0.071 1.996 3.041 9.444 0.000 4.73 1.19
81.000 language learning 3.581 0.387 0.150 2.823 4.339 9.258 0.000 6.01 2.41
82.000 language learning 1.065 0.255 0.065 0.566 1.565 4.182 0.000 -0.79 -0.70
85.000 language learning 0.455 0.282 0.080 -0.098 1.008 1.614 0.107 -2.89 -1.47
86.000 language learning 1.353 0.310 0.096 0.747 1.960 4.372 0.000 0.28 -0.31
112.000 language learning 0.835 0.305 0.093 0.237 1.432 2.737 0.006 -1.42 -0.97
113.000 language learning 1.312 0.286 0.082 0.753 1.872 4.595 0.000 0.16 -0.37
118.000 language learning 2.732 0.435 0.189 1.879 3.584 6.278 0.000 3.38 1.34
119.000 language learning 1.481 0.351 0.123 0.792 2.169 4.214 0.000 0.61 -0.15
120.000 language learning 1.472 0.269 0.072 0.945 2.000 5.472 0.000 0.77 -0.16
121.000 language learning 1.954 0.290 0.084 1.385 2.524 6.728 0.000 2.39 0.45
139.000 language learning 4.063 0.772 0.596 2.550 5.577 5.262 0.000 3.63 2.33
140.000 language learning 2.040 0.442 0.196 1.173 2.906 4.612 0.000 1.75 0.52
143.000 language learning 3.011 0.399 0.159 2.229 3.794 7.541 0.000 4.39 1.71
147.000 language learning 0.304 0.191 0.036 -0.069 0.678 1.597 0.110 -5.13 -1.73
148.000 language learning 1.375 0.355 0.126 0.679 2.071 3.873 0.000 0.31 -0.28
155.000 language learning 2.915 0.295 0.087 2.336 3.494 9.870 0.000 5.62 1.68
178.000 language learning 0.658 0.207 0.043 0.252 1.065 3.174 0.002 -2.97 -1.25
204.000 language learning 3.646 0.512 0.262 2.642 4.650 7.120 0.000 4.66 2.30
205.000 language learning 2.867 0.446 0.199 1.993 3.741 6.430 0.000 3.60 1.49
206.000 language learning 2.299 0.262 0.069 1.786 2.812 8.781 0.000 3.98 0.91
207.000 language learning 1.724 0.238 0.057 1.258 2.190 7.253 0.000 1.95 0.16
208.000 language learning 1.697 0.317 0.100 1.076 2.319 5.355 0.000 1.37 0.12
209.000 language learning 0.661 0.278 0.077 0.116 1.206 2.376 0.017 -2.19 -1.21
210.000 language learning 1.690 0.303 0.092 1.096 2.284 5.576 0.000 1.41 0.11
211.000 language learning 2.245 0.333 0.111 1.593 2.897 6.749 0.000 2.96 0.81
212.000 language learning 2.491 0.390 0.152 1.727 3.255 6.387 0.000 3.15 1.08
213.000 language learning 0.822 0.303 0.092 0.228 1.417 2.711 0.007 -1.47 -0.99
214.000 language learning 0.995 0.201 0.040 0.601 1.388 4.951 0.000 -1.37 -0.80
215.000 language learning 1.629 0.219 0.048 1.200 2.058 7.443 0.000 1.68 0.04
216.000 language learning 0.856 0.198 0.039 0.468 1.244 4.325 0.000 -2.10 -0.99
217.000 language learning 1.477 0.214 0.046 1.057 1.896 6.902 0.000 1.00 -0.16
269.000 language learning 0.705 0.199 0.040 0.315 1.095 3.545 0.000 -2.86 -1.19
275.000 language learning 0.669 0.186 0.035 0.304 1.035 3.589 0.000 -3.25 -1.24
279.000 language learning 2.586 0.353 0.125 1.894 3.279 7.319 0.000 3.75 1.22
282.000 language learning 1.276 0.188 0.035 0.908 1.645 6.790 0.000 0.06 -0.43
283.000 language learning 1.245 0.187 0.035 0.878 1.612 6.652 0.000 -0.11 -0.47
303.000 language learning 1.289 0.301 0.091 0.699 1.879 4.284 0.000 0.08 -0.40
304.000 language learning 1.261 0.300 0.090 0.673 1.849 4.205 0.000 -0.02 -0.43
308.000 language learning 0.886 0.134 0.018 0.623 1.149 6.596 0.000 -2.92 -0.97
309.000 language learning 0.296 0.129 0.017 0.043 0.548 2.294 0.022 -7.79 -1.77
310.000 language learning 3.314 0.399 0.159 2.532 4.095 8.308 0.000 5.15 2.07
311.000 language learning 3.584 0.411 0.169 2.778 4.391 8.713 0.000 5.65 2.38
312.000 language learning 1.947 0.313 0.098 1.333 2.561 6.214 0.000 2.19 0.44
313.000 language learning 2.884 0.363 0.132 2.171 3.596 7.934 0.000 4.47 1.58

Fixed 1.266 0.033 0.001 1.201 1.331 38.254 0.000
Random 1.600 0.105 0.011 1.394 1.805 15.256 0.000

-1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00
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  ):  توزيع حجوم الأثر وفقاً لمتغير التحصيل الدراسي4(ملحق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Model Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Residual (Fixed)

Hedges's Standard Lower Upper Std Std Std Std Std Std 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value Residual Residual Residual Residual Residual Residual

16.000 Academic achievement 1.069 0.288 0.083 0.505 1.633 3.712 0.000 -1.34 -0.60
25.000 Academic achievement 0.902 0.268 0.072 0.377 1.427 3.369 0.001 -2.08 -0.81
29.000 Academic achievement 1.470 0.288 0.083 0.905 2.034 5.103 0.000 0.06 -0.11
32.000 Academic achievement 1.023 0.319 0.102 0.397 1.648 3.205 0.001 -1.36 -0.64
42.000 Academic achievement 3.406 0.329 0.108 2.761 4.050 10.357 0.000 5.99 2.20
45.000 Academic achievement 2.057 0.350 0.123 1.371 2.743 5.878 0.000 1.74 0.59
55.000 Academic achievement 2.465 0.405 0.164 1.671 3.258 6.086 0.000 2.51 1.04
71.000 Academic achievement 0.717 0.253 0.064 0.221 1.213 2.833 0.005 -2.94 -1.04
74.000 Academic achievement 0.656 0.262 0.069 0.142 1.171 2.502 0.012 -3.07 -1.11
76.000 Academic achievement 3.000 0.413 0.171 2.190 3.810 7.257 0.000 3.76 1.64
94.000 Academic achievement 1.270 0.263 0.069 0.753 1.786 4.820 0.000 -0.70 -0.36
96.000 Academic achievement 2.891 0.448 0.201 2.013 3.769 6.456 0.000 3.23 1.49
97.000 Academic achievement 0.823 0.371 0.138 0.096 1.550 2.219 0.026 -1.71 -0.86
99.000 Academic achievement 2.905 0.402 0.162 2.116 3.694 7.220 0.000 3.63 1.54
100.000 Academic achievement 2.005 0.383 0.146 1.255 2.755 5.242 0.000 1.45 0.52
103.000 Academic achievement 2.162 0.206 0.043 1.758 2.566 10.482 0.000 3.51 0.75
104.000 Academic achievement 2.412 0.215 0.046 1.990 2.834 11.197 0.000 4.54 1.06
105.000 Academic achievement 2.643 0.224 0.050 2.203 3.083 11.779 0.000 5.40 1.35
123.000 Academic achievement 1.361 0.288 0.083 0.796 1.926 4.720 0.000 -0.32 -0.24
125.000 Academic achievement 0.530 0.262 0.068 0.017 1.043 2.026 0.043 -3.57 -1.26
128.000 Academic achievement 0.602 0.272 0.074 0.069 1.135 2.213 0.027 -3.16 -1.17
133.000 Academic achievement 1.657 0.271 0.073 1.126 2.189 6.116 0.000 0.77 0.12
135.000 Academic achievement 0.831 0.262 0.068 0.318 1.344 3.174 0.002 -2.40 -0.90
136.000 Academic achievement 1.250 0.275 0.076 0.712 1.789 4.550 0.000 -0.74 -0.38
144.000 Academic achievement 1.609 0.176 0.031 1.264 1.953 9.146 0.000 0.91 0.06
149.000 Academic achievement 1.383 0.346 0.120 0.704 2.062 3.993 0.000 -0.20 -0.21
151.000 Academic achievement 1.846 0.214 0.046 1.428 2.265 8.645 0.000 1.88 0.36
159.000 Academic achievement 3.043 0.308 0.095 2.438 3.647 9.865 0.000 5.20 1.78
160.000 Academic achievement 3.539 0.337 0.113 2.879 4.198 10.515 0.000 6.25 2.35
168.000 Academic achievement 0.440 0.159 0.025 0.128 0.753 2.765 0.006 -6.57 -1.42
177.000 Academic achievement 1.467 0.265 0.070 0.948 1.987 5.535 0.000 0.06 -0.11
182.000 Academic achievement 0.863 0.288 0.083 0.299 1.427 3.001 0.003 -2.07 -0.85
235.000 Academic achievement 1.470 0.293 0.086 0.896 2.045 5.019 0.000 0.06 -0.11
239.000 Academic achievement 0.907 0.293 0.086 0.333 1.481 3.098 0.002 -1.88 -0.79
246.000 Academic achievement 2.696 0.349 0.122 2.013 3.380 7.734 0.000 3.59 1.34
252.000 Academic achievement 2.131 0.204 0.042 1.732 2.531 10.457 0.000 3.40 0.71
258.000 Academic achievement 0.404 0.222 0.049 -0.031 0.840 1.818 0.069 -4.79 -1.44
273.000 Academic achievement 1.135 0.248 0.062 0.648 1.622 4.570 0.000 -1.30 -0.52
276.000 Academic achievement 0.703 0.320 0.102 0.076 1.330 2.198 0.028 -2.36 -1.03
277.000 Academic achievement 1.800 0.370 0.137 1.076 2.524 4.870 0.000 0.95 0.28
285.000 Academic achievement 0.422 0.246 0.061 -0.060 0.904 1.714 0.086 -4.24 -1.40
289.000 Academic achievement 0.639 0.270 0.073 0.109 1.169 2.365 0.018 -3.04 -1.13
290.000 Academic achievement 1.098 0.283 0.080 0.543 1.653 3.876 0.000 -1.26 -0.56
295.000 Academic achievement 1.149 0.288 0.083 0.585 1.713 3.995 0.000 -1.07 -0.50
305.000 Academic achievement 2.343 0.338 0.115 1.680 3.006 6.924 0.000 2.65 0.93

Fixed 1.452 0.040 0.002 1.373 1.531 35.980 0.000
Random 1.560 0.125 0.016 1.316 1.805 12.520 0.000

-1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00
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Model Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Residual (Fixed)

Hedges's Standard Lower Upper Std Std Std Std Std Std 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value Residual Residual Residual Residual Residual Residual

2.000 thinking skills 2.161 0.352 0.124 1.470 2.851 6.131 0.000 2.21 0.89
9.000 thinking skills 2.749 0.331 0.110 2.100 3.399 8.294 0.000 4.14 1.68
11.000 thinking skills 0.836 0.249 0.062 0.349 1.323 3.364 0.001 -2.22 -0.90
15.000 thinking skills 2.919 0.388 0.151 2.158 3.680 7.516 0.000 3.96 1.84
17.000 thinking skills 1.384 0.300 0.090 0.796 1.972 4.611 0.000 0.00 -0.14
23.000 thinking skills 1.078 0.337 0.113 0.418 1.738 3.201 0.001 -0.91 -0.54
24.000 thinking skills 1.781 0.383 0.147 1.030 2.533 4.645 0.000 1.04 0.38
28.000 thinking skills 1.054 0.272 0.074 0.520 1.588 3.870 0.000 -1.22 -0.59
30.000 thinking skills 1.446 0.204 0.042 1.047 1.846 7.089 0.000 0.31 -0.05
31.000 thinking skills 1.213 0.201 0.040 0.819 1.607 6.037 0.000 -0.86 -0.38
33.000 thinking skills 1.372 0.334 0.112 0.718 2.027 4.108 0.000 -0.03 -0.15
34.000 thinking skills 0.562 0.306 0.093 -0.037 1.161 1.839 0.066 -2.70 -1.24
38.000 thinking skills 1.097 0.259 0.067 0.589 1.606 4.229 0.000 -1.11 -0.53
39.000 thinking skills 1.049 0.258 0.067 0.543 1.554 4.065 0.000 -1.31 -0.60
41.000 thinking skills 1.442 0.338 0.114 0.779 2.104 4.266 0.000 0.17 -0.06
47.000 thinking skills 2.694 0.497 0.247 1.719 3.668 5.418 0.000 2.64 1.44
48.000 thinking skills 2.426 0.474 0.224 1.498 3.354 5.122 0.000 2.21 1.14
51.000 thinking skills 1.540 0.351 0.123 0.852 2.228 4.386 0.000 0.45 0.07
52.000 thinking skills 1.358 0.342 0.117 0.688 2.027 3.972 0.000 -0.08 -0.17
54.000 thinking skills 1.913 0.338 0.114 1.251 2.575 5.664 0.000 1.57 0.57
64.000 thinking skills 3.102 0.330 0.109 2.455 3.750 9.388 0.000 5.22 2.15
68.000 thinking skills 1.210 0.153 0.024 0.909 1.510 7.890 0.000 -1.16 -0.39
70.000 thinking skills 0.637 0.251 0.063 0.145 1.130 2.535 0.011 -2.99 -1.17
72.000 thinking skills 1.624 0.295 0.087 1.046 2.202 5.509 0.000 0.82 0.19
73.000 thinking skills 1.325 0.394 0.155 0.552 2.098 3.361 0.001 -0.15 -0.20
77.000 thinking skills 3.129 0.423 0.179 2.300 3.958 7.396 0.000 4.14 2.06
93.000 thinking skills 1.302 0.265 0.070 0.784 1.821 4.922 0.000 -0.31 -0.25
101.000 thinking skills 2.614 0.426 0.181 1.779 3.449 6.136 0.000 2.90 1.41
102.000 thinking skills 1.198 0.277 0.077 0.654 1.741 4.319 0.000 -0.67 -0.39
106.000 thinking skills 1.918 0.198 0.039 1.530 2.306 9.691 0.000 2.73 0.62
107.000 thinking skills 2.052 0.202 0.041 1.655 2.449 10.137 0.000 3.34 0.80
108.000 thinking skills 2.486 0.218 0.048 2.058 2.914 11.392 0.000 5.10 1.41
124.000 thinking skills 1.099 0.279 0.078 0.553 1.645 3.945 0.000 -1.03 -0.53
127.000 thinking skills 1.005 0.283 0.080 0.451 1.559 3.555 0.000 -1.35 -0.65
137.000 thinking skills 1.156 0.271 0.074 0.624 1.688 4.258 0.000 -0.84 -0.45
138.000 thinking skills 0.489 0.255 0.065 -0.010 0.988 1.921 0.055 -3.54 -1.37
145.000 thinking skills 1.434 0.171 0.029 1.098 1.770 8.369 0.000 0.30 -0.07
146.000 thinking skills 1.814 0.301 0.091 1.223 2.405 6.016 0.000 1.43 0.44
154.000 thinking skills 0.343 0.257 0.066 -0.160 0.846 1.337 0.181 -4.08 -1.57
156.000 thinking skills 2.667 0.283 0.080 2.113 3.221 9.438 0.000 4.57 1.61
158.000 thinking skills 1.173 0.276 0.076 0.631 1.714 4.243 0.000 -0.77 -0.43
163.000 thinking skills 1.881 0.252 0.063 1.388 2.375 7.474 0.000 1.99 0.55
164.000 thinking skills 2.534 0.282 0.079 1.982 3.086 8.996 0.000 4.11 1.43
167.000 thinking skills 3.801 0.424 0.179 2.971 4.632 8.974 0.000 5.72 2.90
172.000 thinking skills 0.244 0.194 0.038 -0.137 0.626 1.257 0.209 -5.93 -1.76
173.000 thinking skills 0.286 0.195 0.038 -0.096 0.668 1.468 0.142 -5.70 -1.70
184.000 thinking skills 0.928 0.299 0.090 0.341 1.514 3.100 0.002 -1.53 -0.75
187.000 thinking skills 0.987 0.295 0.087 0.408 1.566 3.341 0.001 -1.35 -0.67
188.000 thinking skills 1.195 0.303 0.092 0.601 1.788 3.943 0.000 -0.63 -0.39
200.000 thinking skills 1.695 0.243 0.059 1.219 2.171 6.978 0.000 1.29 0.29
201.000 thinking skills 1.431 0.233 0.054 0.974 1.888 6.131 0.000 0.20 -0.07
203.000 thinking skills 0.767 0.307 0.094 0.165 1.369 2.496 0.013 -2.02 -0.96
224.000 thinking skills 0.787 0.236 0.056 0.325 1.250 3.338 0.001 -2.55 -0.97
225.000 thinking skills 2.087 0.247 0.061 1.602 2.571 8.438 0.000 2.86 0.84
228.000 thinking skills 0.773 0.271 0.074 0.241 1.305 2.848 0.004 -2.26 -0.97
229.000 thinking skills 0.727 0.270 0.073 0.197 1.257 2.688 0.007 -2.44 -1.04
233.000 thinking skills 1.160 0.244 0.060 0.681 1.639 4.750 0.000 -0.92 -0.45
236.000 thinking skills 1.725 0.305 0.093 1.128 2.323 5.662 0.000 1.13 0.33
241.000 thinking skills 0.950 0.292 0.085 0.378 1.522 3.257 0.001 -1.49 -0.72
243.000 thinking skills 2.275 0.246 0.060 1.793 2.757 9.251 0.000 3.65 1.10
245.000 thinking skills 1.597 0.289 0.083 1.031 2.164 5.528 0.000 0.74 0.15
248.000 thinking skills 2.222 0.397 0.158 1.444 3.001 5.594 0.000 2.12 0.94
249.000 thinking skills 1.377 0.261 0.068 0.867 1.888 5.285 0.000 -0.02 -0.15
253.000 thinking skills 3.178 0.245 0.060 2.698 3.659 12.967 0.000 7.38 2.35
254.000 thinking skills 0.507 0.231 0.053 0.054 0.959 2.195 0.028 -3.83 -1.36
257.000 thinking skills 0.569 0.227 0.052 0.123 1.015 2.503 0.012 -3.61 -1.28
259.000 thinking skills 0.555 0.224 0.050 0.115 0.994 2.471 0.013 -3.73 -1.30
260.000 thinking skills 2.446 0.413 0.171 1.636 3.256 5.918 0.000 2.58 1.21
266.000 thinking skills 0.876 0.249 0.062 0.387 1.365 3.510 0.000 -2.05 -0.84
267.000 thinking skills 1.706 0.351 0.124 1.017 2.395 4.855 0.000 0.92 0.29
271.000 thinking skills 1.429 0.278 0.077 0.885 1.974 5.144 0.000 0.17 -0.07
272.000 thinking skills 1.914 0.300 0.090 1.326 2.501 6.385 0.000 1.78 0.58
274.000 thinking skills 0.601 0.235 0.055 0.140 1.063 2.555 0.011 -3.35 -1.23
278.000 thinking skills 2.133 0.326 0.106 1.493 2.772 6.538 0.000 2.31 0.86
280.000 thinking skills 1.280 0.253 0.064 0.785 1.776 5.061 0.000 -0.41 -0.28
281.000 thinking skills 1.097 0.247 0.061 0.613 1.582 4.441 0.000 -1.17 -0.54
293.000 thinking skills 3.063 0.243 0.059 2.586 3.540 12.585 0.000 6.95 2.19
297.000 thinking skills 0.815 0.224 0.050 0.377 1.254 3.642 0.000 -2.56 -0.94
300.000 thinking skills 0.567 0.302 0.092 -0.026 1.160 1.873 0.061 -2.71 -1.24
301.000 thinking skills 0.917 0.312 0.097 0.305 1.529 2.938 0.003 -1.50 -0.76
302.000 thinking skills 1.124 0.275 0.075 0.586 1.663 4.092 0.000 -0.95 -0.49
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  ):  توزيع حجوم الأثر وفقاً لمتغير مهارات حياتية6ملحق(

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Model Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Residual (Fixed)

Hedges's Standard Lower Upper Std Std Std Std Std Std 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value Residual Residual Residual Residual Residual Residual

109.000 life skills 0.523 0.166 0.028 0.197 0.849 3.145 0.002 -3.96 -1.11
110.000 life skills 1.872 0.196 0.039 1.487 2.257 9.529 0.000 4.00 0.68
111.000 life skills 1.507 0.186 0.034 1.144 1.871 8.124 0.000 2.17 0.20
116.000 life skills 1.552 0.296 0.088 0.971 2.133 5.236 0.000 1.46 0.25
117.000 life skills 1.018 0.278 0.077 0.473 1.564 3.661 0.000 -0.41 -0.43
165.000 life skills 1.921 0.335 0.112 1.264 2.578 5.734 0.000 2.41 0.70
166.000 life skills 0.394 0.279 0.078 -0.152 0.940 1.414 0.157 -2.72 -1.23
174.000 life skills 0.279 0.195 0.038 -0.103 0.661 1.433 0.152 -4.63 -1.42
175.000 life skills 0.229 0.194 0.038 -0.152 0.610 1.179 0.238 -4.91 -1.49
222.000 life skills 2.623 0.322 0.104 1.992 3.254 8.151 0.000 4.74 1.58
231.000 life skills 0.799 0.265 0.070 0.279 1.318 3.013 0.003 -1.29 -0.72
247.000 life skills 2.579 0.423 0.179 1.749 3.409 6.092 0.000 3.46 1.45
261.000 life skills 2.034 0.310 0.096 1.426 2.643 6.554 0.000 2.98 0.85
262.000 life skills 2.112 0.315 0.099 1.495 2.728 6.714 0.000 3.19 0.95

Fixed 1.130 0.065 0.004 1.003 1.257 17.505 0.000
Random 1.356 0.217 0.047 0.931 1.781 6.256 0.000

-1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00
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  ):  توزيع حجوم الأثر وفقاً لمتغير الاتجاهات7ملحق(

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI

Hedges's Standard Lower Upper 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value

46.000 attitude 3.014 0.415 0.172 2.201 3.827 7.267 0.000
49.000 attitude 0.823 0.371 0.138 0.096 1.550 2.220 0.026
50.000 attitude 2.082 0.445 0.198 1.209 2.955 4.673 0.000
59.000 attitude 2.526 0.420 0.176 1.703 3.348 6.020 0.000
69.000 attitude 0.496 0.143 0.020 0.215 0.776 3.466 0.001
75.000 attitude 0.538 0.260 0.068 0.029 1.048 2.070 0.038
90.000 attitude 2.948 0.286 0.082 2.387 3.510 10.293 0.000
169.000 attitude 0.371 0.159 0.025 0.060 0.682 2.335 0.020
192.000 attitude -0.232 0.277 0.077 -0.774 0.311 -0.837 0.402
193.000 attitude 0.083 0.284 0.081 -0.474 0.640 0.291 0.771
194.000 attitude -0.320 0.286 0.082 -0.880 0.241 -1.118 0.264
227.000 attitude 1.427 0.223 0.050 0.991 1.864 6.410 0.000
244.000 attitude 1.399 0.214 0.046 0.981 1.818 6.553 0.000
270.000 attitude 1.143 0.208 0.043 0.735 1.552 5.491 0.000
296.000 attitude 1.836 0.318 0.101 1.212 2.460 5.768 0.000
307.000 attitude 0.952 0.274 0.075 0.415 1.488 3.474 0.001

0.912 0.061 0.004 0.791 1.032 14.852 0.000
-1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00
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Model Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Residual (Fixed)

Hedges's Standard Lower Upper Std Std Std Std Std Std 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value Residual Residual Residual Residual Residual Residual

3.000 concept learning 0.873 0.267 0.071 0.349 1.396 3.268 0.001 -0.52 -0.33
4.000 concept learning 1.093 0.274 0.075 0.556 1.629 3.993 0.000 0.30 0.04
5.000 concept learning 1.144 0.275 0.076 0.604 1.684 4.155 0.000 0.49 0.12
8.000 concept learning 2.284 0.305 0.093 1.685 2.882 7.483 0.000 4.19 1.95
13.000 concept learning 0.110 0.238 0.057 -0.357 0.577 0.461 0.645 -3.82 -1.62
14.000 concept learning 2.917 0.388 0.151 2.156 3.678 7.514 0.000 4.93 2.77
21.000 concept learning 1.375 0.350 0.123 0.688 2.062 3.925 0.000 1.04 0.47
22.000 concept learning 1.984 0.397 0.157 1.207 2.762 5.002 0.000 2.46 1.36
26.000 concept learning 0.484 0.259 0.067 -0.023 0.991 1.872 0.061 -2.05 -0.97
27.000 concept learning 0.585 0.260 0.068 0.075 1.096 2.248 0.025 -1.65 -0.80
36.000 concept learning 1.054 0.258 0.067 0.548 1.560 4.084 0.000 0.17 -0.03
37.000 concept learning 1.018 0.257 0.066 0.514 1.522 3.960 0.000 0.03 -0.09
53.000 concept learning 1.265 0.306 0.094 0.666 1.865 4.138 0.000 0.84 0.31
61.000 concept learning 1.182 0.180 0.033 0.828 1.535 6.548 0.000 0.96 0.20
62.000 concept learning 1.068 0.178 0.032 0.719 1.417 6.000 0.000 0.32 -0.00
67.000 concept learning 1.506 0.160 0.026 1.193 1.819 9.427 0.000 3.16 0.77
80.000 concept learning 1.787 0.263 0.069 1.272 2.302 6.803 0.000 2.98 1.19
83.000 concept learning 0.205 0.280 0.078 -0.344 0.754 0.733 0.463 -2.90 -1.41
84.000 concept learning 0.522 0.292 0.085 -0.051 1.094 1.787 0.074 -1.69 -0.89
87.000 concept learning 1.152 0.210 0.044 0.740 1.565 5.474 0.000 0.68 0.14
88.000 concept learning 0.493 0.201 0.040 0.100 0.886 2.459 0.014 -2.62 -1.00
114.000 concept learning 0.828 0.270 0.073 0.299 1.358 3.065 0.002 -0.68 -0.40
115.000 concept learning 0.740 0.270 0.073 0.210 1.270 2.736 0.006 -1.01 -0.54
122.000 concept learning 0.843 0.271 0.073 0.313 1.374 3.114 0.002 -0.62 -0.37
126.000 concept learning 0.531 0.262 0.068 0.019 1.044 2.031 0.042 -1.85 -0.89
134.000 concept learning 1.830 0.279 0.078 1.284 2.376 6.568 0.000 2.96 1.24
141.000 concept learning 1.053 0.197 0.039 0.666 1.439 5.342 0.000 0.21 -0.03
142.000 concept learning 1.062 0.197 0.039 0.675 1.448 5.384 0.000 0.26 -0.01
153.000 concept learning 0.467 0.258 0.067 -0.039 0.974 1.808 0.071 -2.12 -1.00
157.000 concept learning 0.656 0.262 0.069 0.143 1.169 2.505 0.012 -1.37 -0.69
161.000 concept learning 1.242 0.229 0.052 0.794 1.690 5.432 0.000 1.02 0.29
162.000 concept learning 3.094 0.311 0.097 2.484 3.704 9.941 0.000 6.73 3.23
170.000 concept learning 2.164 0.349 0.122 1.480 2.849 6.197 0.000 3.32 1.69
171.000 concept learning 1.456 0.324 0.105 0.820 2.091 4.489 0.000 1.38 0.61
176.000 concept learning 1.669 0.273 0.075 1.133 2.204 6.104 0.000 2.42 0.98
181.000 concept learning 0.845 0.287 0.082 0.282 1.408 2.941 0.003 -0.58 -0.37
183.000 concept learning 0.857 0.297 0.088 0.274 1.439 2.883 0.004 -0.52 -0.34
185.000 concept learning 0.867 0.292 0.085 0.296 1.439 2.975 0.003 -0.50 -0.33
186.000 concept learning 1.161 0.302 0.091 0.570 1.753 3.850 0.000 0.50 0.15
189.000 concept learning -0.051 0.276 0.076 -0.592 0.490 -0.185 0.853 -3.88 -1.84
190.000 concept learning 0.186 0.285 0.081 -0.372 0.744 0.653 0.514 -2.92 -1.44
191.000 concept learning 1.302 0.314 0.098 0.687 1.917 4.151 0.000 0.93 0.37
198.000 concept learning 1.949 0.253 0.064 1.452 2.445 7.697 0.000 3.73 1.47
199.000 concept learning 1.679 0.242 0.059 1.204 2.154 6.929 0.000 2.78 1.02
202.000 concept learning 0.423 0.300 0.090 -0.164 1.010 1.412 0.158 -1.98 -1.04
218.000 concept learning 0.820 0.175 0.030 0.478 1.162 4.701 0.000 -1.11 -0.44
219.000 concept learning 0.316 0.169 0.029 -0.016 0.647 1.868 0.062 -4.19 -1.33
223.000 concept learning 0.101 0.227 0.052 -0.344 0.546 0.444 0.657 -4.05 -1.65
226.000 concept learning 1.956 0.242 0.059 1.482 2.431 8.087 0.000 3.94 1.49
230.000 concept learning 1.464 0.288 0.083 0.900 2.028 5.088 0.000 1.58 0.64
232.000 concept learning 0.459 0.229 0.052 0.010 0.907 2.005 0.045 -2.44 -1.04
238.000 concept learning 0.764 0.289 0.083 0.198 1.330 2.646 0.008 -0.86 -0.50
242.000 concept learning 0.926 0.291 0.085 0.356 1.496 3.181 0.001 -0.29 -0.23
256.000 concept learning 0.547 0.227 0.052 0.102 0.992 2.410 0.016 -2.06 -0.89
263.000 concept learning 1.926 0.293 0.086 1.351 2.501 6.567 0.000 3.14 1.39
264.000 concept learning 0.889 0.250 0.062 0.399 1.379 3.559 0.000 -0.49 -0.30
265.000 concept learning 0.276 0.239 0.057 -0.193 0.745 1.153 0.249 -3.10 -1.34
284.000 concept learning 0.618 0.249 0.062 0.129 1.106 2.479 0.013 -1.59 -0.76
287.000 concept learning 1.442 0.311 0.096 0.833 2.051 4.643 0.000 1.40 0.59
299.000 concept learning 1.993 0.365 0.133 1.278 2.707 5.464 0.000 2.70 1.41

Fixed 1.011 0.033 0.001 0.947 1.075 31.029 0.000
Random 1.070 0.079 0.006 0.915 1.225 13.563 0.000

-1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00
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Model Study name Outcome Statistics for each study Hedges's g and 95% CI Residual (Fixed)

Hedges's Standard Lower Upper Std Std Std Std 
g error Variance limit limit Z-Value p-Value Residual Residual Residual Residual Residual

10.000 motivation 1.052 0.253 0.064 0.557 1.547 4.166 0.000 0.60 0.06
12.000 motivation 0.336 0.240 0.058 -0.134 0.806 1.402 0.161 -2.44 -0.90
35.000 motivation 1.058 0.273 0.074 0.524 1.592 3.881 0.000 0.58 0.07
91.000 motivation 2.121 0.244 0.060 1.643 2.599 8.693 0.000 5.14 1.50
92.000 motivation 1.361 0.219 0.048 0.931 1.791 6.201 0.000 2.16 0.48
195.000 motivation 0.411 0.287 0.083 -0.152 0.974 1.430 0.153 -1.75 -0.79
196.000 motivation 0.181 0.285 0.081 -0.378 0.739 0.634 0.526 -2.59 -1.09
197.000 motivation 0.010 0.284 0.081 -0.547 0.567 0.035 0.972 -3.21 -1.32
220.000 motivation 0.565 0.171 0.029 0.230 0.900 3.309 0.001 -2.11 -0.61
221.000 motivation 0.341 0.169 0.029 0.009 0.673 2.013 0.044 -3.54 -0.92
234.000 motivation 2.003 0.277 0.077 1.459 2.547 7.220 0.000 4.05 1.32
237.000 motivation 0.620 0.266 0.071 0.100 1.141 2.336 0.019 -1.09 -0.52
240.000 motivation 0.591 0.285 0.081 0.033 1.149 2.076 0.038 -1.12 -0.55
250.000 motivation 1.775 0.277 0.077 1.232 2.317 6.411 0.000 3.22 1.02
255.000 motivation 0.310 0.229 0.052 -0.138 0.758 1.356 0.175 -2.69 -0.94
286.000 motivation 0.973 0.292 0.085 0.401 1.546 3.331 0.001 0.24 -0.05
288.000 motivation 1.225 0.301 0.091 0.635 1.816 4.067 0.000 1.09 0.28
298.000 motivation 3.443 0.340 0.116 2.775 4.110 10.111 0.000 7.57 3.12

Fixed 0.904 0.058 0.003 0.789 1.018 15.469 0.000
Random 1.008 0.182 0.033 0.651 1.365 5.540 0.000

-1.00 -0.50 0.00 0.50 1.00
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Abstract 

 

Mahassneh, Nour Mefleh. A Meta-analysis of the Results of the 

Theses and Dissertation That Dealt with the Effectiveness of Using the 

Constructivist Learning Approach in Jordanian Universities Between 

2010 and 2017. (Supervisor: Nedal Kamal ALSherefeen) 

The goal of this study was to make a Meta-analysis of the results of 

university theses and dissertations which dealt with effectiveness of the 

Constructivist Based Approach of Teaching in Jordanian Universities 

during (2010-2017) on achievement, thinking skills, learning concept, 

language skills, trends and  motivation and life skills. The variables used in 

this study are: experimental variable, the subject field, the type of study, 

school stage, the type of the sample, the period of applying the tool and the 

size of the sample. In order to achieve the goals, the researcher used the 

Meta-analysis and Coding Model for Data. The sample study consisted of 

(135) theses and dissertations. 

The results showed that effect sizes were not homogeneous. The value 

of the Homogeneity test (Q-values) reached was (2534.018) with (291) 

degree of freedom. The results also showed that the average of overall 

effect size reached for the fixed effect model was (1.215) with a Standard 

Error of (0.015). The average of the overall effect size reached for the 

random effect model was (1.345) with a Standard Error of (0.043). The 

researcher also used the random effects model. 

In addition, the results showed that the average size of the variables 

(achievement, thinking skills, learning concept, language skills, trends and 

motivation and life skills) were (1.560, 1.484, 1.070, 1.157, 1.008 and 

1.356) respectively, with the respective number of effect sizes (45, 82, 60, 

57, 16, 18 and 14). Furthermore, statistically significant differences can be 

seen in the mean of the effect sizes with respect to the field of study 



www.manaraa.com

 

146 
 

variable, the period of application of the study tool variable and the sample 

size variable, for the field of language, the period of application of (9-12 

weeks) and a group of less than 41 individuals, respectively. No 

statistically significant differences were found in the mean effect sizes due 

to the experimental variable, the type of study, the stage of study, and the 

type of study sample individuals. Considering these results, the study 

presented a number of related recommendations  

Key Words: Effectiveness, Constructivist Based Approach, Meta-

Analysis, Effect Size 


